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RESUMO

Segundo a literatura, a maioria dos pais ouvintes de criancas surdas ndo aprende
plenamente a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e/ou sdo aconselhados a ndo usa-la por
médicos e/ou conhecidos que veem seu uso como limitacdo para o aprendizado da fala de seus
filhos. Assim, esses pais tem como comunicacdo principal a leitura labial ou sinais caseiros. A
maioria da literatura infantil ndo ajuda na aproximacao destes pais e filhos devido a auséncia
do bilinguismo. Atualmente, existem livros interativos bilingues no idioma Inglés e na Lingua
de Sinais Americana (ASL), proporcionando um tempo literario de qualidade para a familia
composta de pais ouvintes e filhos surdos. No Brasil, livros interativos para serem utilizados
na tenra infancia e principalmente na compania dos pais poderiam contribuir ndo s6 para a
reducdo das barreiras linguisticas, mas também a disseminacdo da Libras e do Portugués
escrito em ambos os publicos. Assim, afim de permitir o acesso a Libras e ao Portugués
escrito, de forma gradual e ladica para criancas surdas e suas familias, 0 nosso objetivo foi
construir uma serie de livros interativos, bilingue (Portugués - Libras) com sinais em Libras
relativos a vida social e familiar e alguns temas de ensino, acompanhado do texto escrito em
Portugués. Para alcangar nosso objetivo foi realizado uma reviséo da literatura sobre questdes
cotidianas, as quais foram abordadas de forma lGdica e utilizado os programas paintbrush e
PowerPoint de plataforma Windows para construgdo dos primeiros prototipos. A construcao
do produto final ainda envolveu a criacdo de personagens para compor uma familia e
pequenas estorias com narrativas simples em Libras e Portugués escrito, oferecendo os pais
ouvintes a lingua portuguesa como apoio durante a narrativa. O uso de imagens que
contribuem significativamente para o acesso ao significado e conteldo da narrativa foi
explorado, usando cores vibrantes e atraentes para as criancas. O primeiro volume foi
construido contendo assuntos envolvendo a familia, o segundo apresenta as cores e o terceiro
aborda o cheiro e sabores das frutas. O livro apresenta dois personagens principais: Leo, um
menino branco surdo, e Bia, uma menina ouvinte negra, que sdo irmédos, o0 que permite a
abordagem da questdo da diversidade. Cada estdria do livro termina com uma atividade
familiar que induz o uso da Libras e de outro sentido como o tato, o olfato, a visdo e/ou o
paladar por ambos leitores, crianca e adulto. A perspectiva é continuar a producdo desta série
no sentido de fornecer a acessibilidade ao direito constitucional dos surdos de ser bilingie
desde a tenra infancia, bem como facilitar o acesso e aproximacao dos pais ouvintes a Libras.

Palavras-chave: midia interativa, comunicacao digital, educacdo bilingue, pessoa com
insuficiéncia auditiva, ludicidade, literatura infantil, Libras.
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ABSTRACT

According to the literature, most hearing parents of deaf children do not fully learn the
Brazilian Sign Language (Libras) and / or are advised not to use it by doctors and / or
acquaintances that see the use of this language as a speech limitation for their children. So
these parents have lip reading or homemade signs as main form of communication. Children's
literature does not help in bringing these parents and children together due to the lack of
bilingualism. Currently, bilingual interactive books already exist in the English language and
American Sign Language (ASL), providing a literary quality time for the family composed of
hearing parents and deaf children. In Brazil, interactive books to be used in the early
childhood and in the company of the parents could help not only to reduce language barriers,
but also to spread Libras and written Portuguese on both audiences. Thus, in order to allow
access to Libras and Portuguese gradually and in a playful way for deaf children and their
families, our goal was to build a series of interactive books, bilingual (Portuguese - Libras)
with signs in Libras related to social life and family and some teaching themes, with the text
written in Portuguese. To achieve our objective we conducted a literature review about
everyday issues, which were addressed in a playful way. We also used paintbrush and
PowerPoint programs from Windows platform to build the first prototypes. The construction
of the final product also involved the creation of characters to form a family and small stories
with simple narratives in Libras and written Portuguese, offering hearing parents the
Portuguese language as support during the narrative. The use of images that contribute
significantly to access of meaning and content of the narrative was explored by using vibrant
colors and attractive for children. The first volume was built on subjects involving the family,
the second shows the colors and the third addresses the fruits smell and taste. The series
presents two main characters: Leo, a deaf white boy, and Bia, a listener black girl who are
brother and sister, which allows raising the question of diversity. Each story in each book
ends with a family activity that induces the use of Libras and another sense like touch, smell,
sight and / or palate. The perspective is to continue the production of this series in order to
provide accessibility to the constitutional right of deaf people to be bilingual from early
childhood as well as to ease the access and contact of hearing parents to Libras.

Keywords: interactive media, digital communication bilingual education, person hearing
impaired, playfulness, children's literature, Brazilian Sign Language.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, de acordo com a estatistica do IBGE, no Brasil vivem cerca de
200.400.000 pessoas (IBGE, 2014). De acordo com o censo de 2010, aproximadamente
10.000.000 brasileiros s@o considerados deficientes auditivos, sendo desses, 357 mil criancas
entre 5 e 14 anos, havendo apenas um quinto delas frequentando as salas de aula.

Apesar da Lei 10.436 de 2002 que oficializa a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como lingua oficial da comunidade surda, sua difusdo ndo ocorre na mesma extensdo ou
qualidade de outras linguas, como por exemplo as estrangeiras: inglés, francés ou espanhol.
Muitos estabelecimentos ainda ndo oferecem a capacitacdo em Libras para seus funcionarios
e/ou retardam a contratacdo de profissionais intérpretes para atender esse publico. O grande
nimero de surdos fora das escolas também contribui para a permanéncia das barreiras
linguisticas existentes entre eles e o restante da populacao.

De modo preocupante, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos também ndo se estabeleceu plenamente nas salas de aula. Discussdes a respeito do
oferecimento da Lingua Portuguesa para essa comunidade tem sido tema de alguns debates
académicos. A grande questdo ainda gira em torno da realidade linguistica do surdo no Brasil
que depende significativamente da garantia de seu direito ao bilinguismo com a qualidade
adequada. Esse direito esta descrito na lei 10.436 que garante ao surdo o direito de ser um
cidaddo bilingue e ter como veiculo de informacdo e expressdao tanto o Portugués como a
Libras.

Os surdos tém direito é educacdo bilingue que priorize a lingua de
sinais como sua lingua natural e primeira lingua, bem como o
aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua... (Saberes e
Préaticas de Inclusdo — MEC 2004).

No entanto, com esse numero alarmante de surdos fora das salas de aula, seja regulares
ou inclusivas, e ainda a incerteza de uma oferta adequada da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, a comunicacdo entre surdos e ouvintes brasileiros permanece comprometida
na maior parte dos casos.

De acordo ainda com o censo de 2010, 85% dos brasileiros surdos séo filhos de pais
ouvintes e segundo a linguista Lucinda Ferreira Brito (1999) a maioria desses pais acabam
ndo manifestando interesse em aprender a Libras como forma de melhorar a comunicacao
com os filhos. Na maior parte dos casos, a lingua usada em casa é a Portuguesa, através de

leitura labial e escrita. A aquisicdo de uma lingua oral através, unicamente, da leitura
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labial/escrita caracteriza um processo arduo e/ou de longo prazo. Muitos surdos ndo alcangcam
a proficiéncia na lingua portuguesa, sentindo-se inferiorizados quando comparados aos
ouvintes no momento do uso dessa lingua. A pronuncia (quando o surdo oraliza), a escolha
das palavras, as inimeras opcdes de flexGes verbais, 0 uso de artigos, preposi¢des, entre
outras caracteristicas proprias de uma lingua oral, fazem com que o surdo se sinta por vezes
frustados ao utiliza-la. (STRNADOVA, 1999).

Algumas familias, ao sentirem a dificuldade da crianga compreender o que se diz em
casa, criam alguns sinais para designar funcdes, objetos e locais, denominados de sinais
caseiros (STRNADOVA, 1999). Esses sinais comunicam com mais facilidade do que a
leitura labial, porém ndo pertencem a gramatica das linguas de sinais (BRITTO, 1999). Esses
sinais sdo geralmente ic6nicos, ou seja, possuem sua configuracdo muito préxima da
representacdo real do objeto tratado. Essa aproximacdo facilita a compreensdo da crianga e
auxilia na memorizacdo dos pais, que ndo conhecem a gramatica da lingua de sinais. Essa
forma de comunicacdo, entretanto, é extremamente limitada e ndo possibilita a abstracdo de
ideias. Segundo FERREIRA BRITTO (1999), o método mais apropriado para uma
comunicacdo efetiva entre os pais ouvintes e seus filhos surdos é o aprendizado da lingua de
sinais, a qual possibilitard a comunicacdo plena, uma vez que possui todos 0S recursos

linguisticos necessarios para a expressao das ideias mais abstratas.

110 RECONHECIMENTO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(Libras) E A SURDEZ

Segundo o Censo de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE, no Brasil vivem 2.147.366 pessoas com deficiéncia auditiva severa. Esse numero
alarmente, que é préximo ou maior que populacdes de alguns paises da Europa como a
Estonia, a Lituania, a Kosovo, a Latvia, e a Republica da Maced6nia, chamou a atengéo do

poder publico para novas politicas em relacéo a incluséo social desse grupo incluindo:

a) Constituigdo de 1988, que garantiu entre outros direitos, 0 de comunicagdo e acesso a
educacéo;
b) a Lei 10.436 de 2002, que reconhece a Libras como a lingua oficial da comunidade surda;

¢) o decreto 5.626 de 2005 que regulamenta essa Lei.
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Essas leis marcaram um novo tempo na histéria da educacdo dos surdos,
principalmente por permitir o direito de escolha pela modalidade escolar em que o surdo se
sinta mais confortavel, seja na escola inclusiva, bilingue ou especial. Apesar do cenério atual
ainda ndo condizer com a plenitude desses documentos, é importante destacar algumas
atitudes individuais que contribuiram para o desenvolvimento e reconhecimento da Libras
antes mesmo da implementacdo da Lei de 2002. Assim, é possivel citar a fundagdo de
associacOes de surdos e a presenca de intérpretes nas igrejas e salfes religiosos, além de
decisbes como a do estado de Alagoas, o qual através da Lei 6.060/98 ‘reconheceu
antecipadamente a Libras como lingua ofical da comunidade surda e viabilizou a sua
insercdo no processo de ensino-aprendizagem das escolas publicas locais” (UFAL, 2006).

Ao se pensar na inclusdo dos surdos € preciso considerar que aceitar sua lingua é um
pré-requisito basico nesse processo, uma vez que a lingua € veiculo pelo qual ocorrem as
relacBes, expressdes dos sentimentos e a formacao das ideias. A Libras por ser uma lingua de
modalidade viso-espacial é compativel com a modo de aquisicao linguistica do surdo, que se
da através da visdo, diferente da lingua Portuguesa genuinamente oral-auditiva. Portanto, o
reconhecimento da Libras como lingua oficial da comunidade surda deve ser ndo somente
assegurado por lei, mas uma realidade na sociedade, principalmente nas instituicdes de ensino
e nas familias ouvintes com filhos surdos. Reconhecer a Libras significa respeitar a natureza

do surdo e portanto permitir que ele seja 0 agente de sua estoria.

A lingua envolve todas as agdes e pensamentos humanos e possibilita ao
individuo exercer influéncias ou ser influenciado pelo outro, desempenhar
seu papel social na sociedade, relacionar-se com os demais participar na
construgdo do conhecimento e da cultura, enfim, permiti-lhe se constituir
como ser social, politico e ideoldgico... (COELHO; MESQUITA, 2013).

Para que a Libras fosse oficialmente reconhecida como primeira lingua do surdo, a
comunidade surda, ao lado dos pesquisadores da linguistica das linguas de sinais, precisou
arduamente lutar pelos seus direitos, exigindo ndo s6 a validacdo de sua lingua materna, mas
também a de sua cultura. Para que os surdos usufruam dos seus direitos enquanto cidadaos é
preciso que seus habitos, costumes e crencas sejam igualmente reconhecidos pela sociedade

como acontece com todos os outros cidadaos brasileiros.
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1.2 LIBRAS: A IMPORTANCIA DO APRENDIZADO

1.2.1 A LIBRAS E O PORTUGUES: DIFERENCAS E CARACTERISTICAS

Atualmente, a falta de conhecimento sobre a surdez e sobre a competéncia cognitiva
dos surdos por aqueles que ensinam esse publico configuram ainda o atual retrato da realidade
das instituicBes de ensino regular. Para algumas pessoas, a Libras é apenas um conjunto de
gestos ou mimica, linguisticamente menos rico do que o Portugués (FERREIRA BRITO,
1999). Equivocadamente, muitos ouvintes acreditam, incluindo professores, que a lingua de
sinais € Unica para todos os surdos do mundo. No entanto, assim como se da com as linguas
orais, por estarem diretamente ligadas as suas culturas, as linguas de sinais também diferem
de pais a pais, estando sujeitas também a todos os tipos de variagcdes, ou seja, podem sofrer
interferéncias de acordo com a regido, grupo social entre outros aspectos (FERREIRA
BRITO, 1999). Segundo Fiorin:

O que é certo € que a lingua € produto do meio social e, uma vez constituida,
tem um papel ativo no processo de conhecimento e comportamento do
homem... (FIORIN, 2009)

A fim de entender as diferencas linguisticas entre a Lingua Brasileira de Sinais e a
Lingua Portuguesa, é necessario analisar suas caracteristicas particulares (Quadro 1).
Comparando a Libras com a lingua oral do Brasil (Portugués), é possivel perceber que a
Libras é uma lingua mais jovem, diferente do Portugués inclusive na sua origem e estrutura
gramatical. Além disso, a modalidade da Libras € visual, enquanto que o Portugués é
ministrado com base no sistema auditivo, 0 que ndo pode ser usado para o ensino dos alunos
surdos, necessitando de outras estratégias, geralmente imagéticas, explorando o sentido da
visdo acentuado nesses individuos (Quadro 1).

A aquisicdo da Libras pelo sujeito surdo ndo se trata apenas de um direito
constitucional, mas de um instrumento de comunicacdo e de passagem de uma vida isolada
para uma vida em sociedade. Segundo CHAUI (2006), a linguagem € nossa via de acesso ao
mundo e ao pensamento ”. O mesmo autor ainda afirma que “a linguagem tem a capacidade
especial de nos fazer pensar enquanto falamos e ouvimos, de nos levar a compreender nossos

proprios pensamentos tanto quanto os dos outros que falam conosco ”.

16



Quadro 1: Comparacéo das linguas oral (Portugués) e de sinais (Libras) brasileiras.

Caracteristica

LINGUA

Portugués

Libras

Legalizacdo no

17 de agosto de 1758

24 abril de 2002

Portugal, Sdo Tomé e Principe,
Timor Leste.

Brasil
Origem Roma (Galego-Portuguese) Franca
Modalidade Oral-auditiva Viso-gestual
Brasil, Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Guine-
Oficial em: Equatorial, Mogambique, Brasil

Primeira lingua
(L1) para:

Ouvintes Brasileiros

Comunidade Surda

Gramatica 1

Substantivos, artigos,
pronomes, verbos e adjetivos

flexionam.

Substantivos, pronomes e
verbos flexionam apenas
em numero (estes em

alguns casos apenas).

Gramatica 2

Uso de artigos, preposicdes e

conjuncgoes

Artigos néo séo usados
em Libras; algumas
preposicdes acontecem
dentro do sinal apenas e

as conjuncoes sdo raras.

Gramatica 3

Verbos: transitivo, intransitivo,

impessoal.

Verbos com ou sem

concordancia

Estrutura Frasal

SOV ou SVO (Sujeito +
Objeto + Verbo ou Sujeito+
Verbo + Objeto)

Tépico frasal

Muitos surdos, seja por imposicdo familiar ou vontade propria, crescem com a lingua

oral como primeira lingua, aprendendo a escrever, geralmente com certa dificuldade, e em

alguns casos também a verbalizar. Esse procedimento conhecido como oralizagdo nao é

simples e consiste em um processo que se estende até a fase adulta. Ainda assim, ndo €
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possivel garantir a proficiéncia na lingua oral. Diferentemente, a Libras exige desse publico 0s
meios de aquisicdo compativeis com a sua natureza, sendo sua aquisicdo um procedimento
natural, proporcionando ao sujeito surdo abstrair em sinais da mesma maneira que 0s ouvintes
o fazem nas linguas orais.

Ao contrario da lingua oral, na lingua de sinais o surdo alcanca sua totalidade
linguistica. Assim, o aprendizado da Libras representa para o sujeito surdo parte significante
de sua constituicdo social e individual. Comunicar-se por sinais significa permitir ao surdo ter
acesso integral as informacdes, e ndo parcialmente como ocorre geralmente com a lingua oral,
podendo esse expressar-se naturalmente, formular ideias, construir conceitos, tornar-se sujeito
de sua vida. Segundo FIORIN, 2009, “a lingua desenvolve-se historicamente e, uma vez

constituida, impde aos falantes uma maneira de organizar o mundo .

1.3 ENSINO DE LIBRAS COMO L1 E L2

Com o decreto 5.626/2005, o qual regulamentou a lei de Libras, o ensino dessa lingua
passou a ser uma preocupacdo para as instituicoes de ensino regular. Se as instituicdes
especializadas enfrentavam a grande problematica da formacéo pedagogica insuficiente por
parte dos instrutores e professores de Libras, uma vez que se acreditava que bastava ser surdo
e dominar a Libras para ensina-la, as instituicdes regulares careciam ndo somente dos
profissionais especializados, mas de uma metodologia que contemplasse essa nova realidade -
alunos surdos com alunos ouvintes - sendo esses profissionais munidos de experiéncias
diversas e com pouco ou nenhum conhecimento sobre a surdez e a linguas de sinais (BASSO;
STROBEL; MASUTTI, 2009). Iniciou-se, entdo, uma nova fase na educacdo regular: a
educacao bilingue para os surdos.

As instituicbes de ensino regular enfrentam algumas barreiras com as propostas
metodoldgicas atuais, visto a diversidade dos alunos ouvintes que frequentam as salas de aula.
Imaginar uma nova metodologia que reconhega e respeite as necessidades linguisticas de um
“novo grupo”, os alunos surdos, dando a Libras um lugar de destaque como primeira lingua
(L1), é um enorme desafio para os professores de educacdo em um ambiente escolar
inclusivo. Segundo o Decreto 5.626/05, artigo 14, inciso 1, “(...) as instituicdes federais de
ensino devem: Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéo infantil, o ensino da Libras e

também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos; ”.
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Ao se pensar no ensino de uma lingua, é necessario considerar 0s aspectos culturais
em que ela esta inserida. Segundo Saussure, 1969, ndo existe lingua sem cultura, sendo ao
mesmo tempo, “um produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convencdes
necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos
individuos ”. Portanto, se as instituicOes de ensino regular, assim como as especializadas,
pretendem atender alunos surdos e respeitar seus direitos linguisticos, é necessario levar em
consideracio o conhecimento empirico dos surdos, seja de mundo ou linguisticos. E
fundamental que sejam consideradas as experiéncias comuns vividas exclusivamente por esse
publico para que se compreenda o melhor caminho para a construcdo de uma metodologia de
ensino da Libras como L1. Isso deve ser feito inclusive desde a mais tenra idade,
considerando esta crianga como parte de uma comunidade linguistico-cultural. “O estudante
surdo requer um espacgo no qual o MEC precisa garantir uma educacao bilingue regular que
atenda as distintas possibilidades de ser surdo” (MEC/SECADI, 2014).

Ter o surdo como agente dessa construcdo € imprescindivel para um resultado
positivo. No entanto € valido ressaltar que uma metodologia prépria para o ensino da Libras
ndo garante o aprendizado, mas proporciona 0s meios para se chegar (BASSO; STROBEL,
MASUTTI, 2009). Segundo Fiorin, “o que importa é a memoria armazenada na lingua, pois
um idioma é a condensacao da histéria de um povo (...), do modo de ser de sua gente, (...), de
sua literatura”.

Pensar no ensino de uma lingua é considerar que com ela vem costumes, experiéncias
trazidas pelo seu uso, crencas que constituem um modo de vida especifico de um grupo
(EAGLETON, 2005). Ndo ha como separar essas duas realidades em sala de aula. E dentro
dessa perspectiva, ao se considerar que “é preciso compreender que a lingua, a cultura e a
identidade estdo intrinsecamente ligadas, uma vez que é por meio da lingua que se constitui a
cultura (...) e que a essa deve lhe ser dado o acesso pleno logo nos primeiros anos de vida”
(COELHO; MESQUITA, 2013). Segundo os mesmos autores, “essa triplice alianca nos
acompanha, enquanto seres sociais, desde que nascemos (...) a cultura, a identidade e a
lingua se transformam ininterruptamente ”.

Sendo assim, pensar 0 ensino da Libras como primeira lingua para o surdo significa
identificar as diferentes realizacOes das identidades surdas e suas contribui¢Oes para a Libras,
para entdo construir uma metodologia pautada nessas relac@es linguisticas e culturais que
viabilize essa oferta (COELHO; MESQUITA, 2013). Segundo Fiorin:

A lingua estabelece uma identidade, tanto naquilo que faz dela uma unidade
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(por exemplo, brasileiro), como também em suas variedades, por exemplo,
regionais (gaucho, carioca, paulista, pernambucano, baiano, etc.). As linguas
exerceram um papel significativo na constituicdo das identidades nacionais,
que sdo uma criagdo moderna... (FIORIN, 2013).

Considerar a identidade linguistica que um surdo pode assumir é em outras palavras
também reconhecer a proximidade estabelecida entre a Libras e o Portugués, suas implicagdes
e 0 espaco ocupado por cada uma dessas linguas na sociedade e suas interse¢cdes. Diante de
uma realidade em que cerca de 85% dos surdos brasileiros s&o filhos de pais ouvintes, é
preciso repensar sobre o quanto a Lingua Portuguesa interfere no ensino da lingua, no seu uso
e principalmente em como se da a relacdo entre as duas linguas nos ambientes familiar e
escolar/académico.

Segundo Fiorin (2014), “os idiomas tém trés funcBes além da comunicagao:
indenitaria, nacional e veicular internacional. O Portugués é a lingua (...) na qual se
realizam todos os atos administrativos ”. Segue entdo a pergunta sobre o papel da Libras, seu

reconhecimento familiar e curricular para todos os brasileiros, especialmente para os surdos.

1.4 POLITICAS LINGUISTICAS PARA O ENSINO DE LIBRAS

A politica linguistica serve para intervir socialmente em uma comunidade,
determinando decisBes quanto ao uso da lingua e viabilizando sua implementagdo, nem
sempre condizendo com a opinido da comunidade. O planejamento linguistico que deve ser
instaurado ndo é formado apenas por questdes de carater linguistico, mas também ético da
perspectiva das comunidades envolvidas.

Existem dois tipos de planejamento linguistico de intervengdo, sdo eles:
“planejamento de corpus, que atua diretamente na lingua, e o planejamento de status,
responsavel pelo valor social da mesma” (MEC/SECADI, 2014). Segundo o0 MEC, 2014, “o
planejamento de corpus se refere a intervengdes na forma da lingua (...) ja o planejamento de
status se refere a intervencdes no status social da lingua e na sua relagdo com as demais .

Considerando o Decreto 5.626/2005 que regulamenta a Lei 10.436, tem-se como
consequéncia um planejamento de status, uma vez que a Libras € reconhecida ndo sé como
lingua oficial da comunidade surda, mas também como lingua brasileira. Em consequéncia
dessa lei, entra em vigor a educacédo bilingue, a qual oferta como primeira lingua do surdo a

Libras e como segunda lingua o Portugués na modalidade escrita.
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E importante que o ensino da Libras enquanto primeira lingua aconteca de forma
natural para o sujeito surdo, da mesma forma que ocorre para 0s ouvintes a Lingua
Portuguesa. A intencdo dessa oferta é ndo apenas promover a lingua e a difusdo da cultura
surda para os alunos surdos por direito, mas também de usa-la como instrumento para
aquisicdo de conhecimento. Essa educacdo deve, assim como acontece com 0S ouvintes,
ocorrer 0 mais cedo possivel ainda no seio familiar, para que esse vocabulario seja
enriquecido com as experiéncias e vivéncias em familia, que se configura como uma micro-
sociedade.

A educacdo bilingue abriu espaco para os surdos mostrarem que ser surdo ndo 0s

transforma em pessoas atrasadas ou afésicas. Segundo o MEC:

No que se refere & educacdo bilingue de surdos [...], a proposta é [...],
desloca-la a uma diretoria, ou setor, que cuide de politicas educacionais
bilingues e multiculturais brasileiras no MEC. [...] os surdos devem ser
vinculados a uma educag&o linguistico/cultural... (MEC, 2014).

E essencial que a Libras desempenhe seu papel de primeira lingua do surdo brasileiro
em todas as instancias sociais, assim como ocorre com a Lingua Portuguesa para os cidadaos
brasileiros ouvintes, considerando que a lingua é um direito, assim como a educacéo, o lazer,
a satde. O ser humano é um ser essencialmente social e capaz de apropriar-se de todo o seu

corpo para comunicar. Segundo Fiorin:

A linguagem é a capacidade de 0s seres humanos comunicarem-se por meio
de um sistema de signos. Essa faculdade corporifica-se em linguas, sistemas
de signos utilizados por diferentes comunidades linguisticas... (FIORIN,
2009).

1.5 LINGUA PORTUGUESA NA MODALIDADE ESCRITA:
IMPORTANCIA DO APRENDER PELO SUJEITO SURDO

Diferente dos ouvintes, “os surdos vivem em dois mundos diversos, incluindo os
aspectos linguisticos e culturais” (MEC/SECADI, 2014). Alguns surdos tém a oportunidade
de se comunicarem com os seus familiares através da Libras, seja porque os pais sao surdos,
ou por esses se interessarem em aprender Libras. No entanto hd um universo linguistico
marcado pela sonoridade e linguagem escrita fora do ambiente familiar (ex: buzinas, cartazes,
recibos) e € justamente nessa realidade que o surdo diariamente trava a sua batalha diaria: a

comunicagéo.
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Semelhante a qualquer outro cidad&o, os surdos ndo tém apenas direitos civis, mas
também os deveres civis, 0s impostos e obrigagdes sociais que podem ser acessados
principalmente e as vezes exclusivamente através da lingua escrita do pais, o Portugués.
Portanto, a ineficiéncia no uso da lingua oficial na modalidade escrita pode comprometer o
acesso dos surdos aos seus direitos, bem como o cumprimento das suas funcdes. N&o
compartilhar a lingua de seu pais na sua forma escrita também pode gerar enormes barreiras,
ndo sé culturais, mas também sociais e em relagdo aos direitos da comunidade surda em sua
prépria sociedade (PEIXTO, 2006).

Atualmente, as instituicGes brasileiras enfrentam um momento singular na educacéo.
Apos a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.625/2006 que tornou a Libras como lingua oficial da
comunidade surda brasileira, inimeras metodologias educacionais precisam ser revistas e
redesenhadas para atender adequadamente os surdos. A necessidade de intérpretes agora
também reconhecida por lei, obriga-os a trabalhar em consonancia com o corpo docente em
uma espécie de parceria em favor do aluno surdo. Apesar desse cenario, em muitos casos ndo
existem intérpretes nas escolas e 0 acesso dos surdos ao contetdo curricular ndo é garantido
no mesmo nivel e qualidade dos ouvintes.

Muitas escolas que atendem surdos adotam equivocadamente abordagens utilizadas
para os alunos ouvintes, tais como: a) uso de materiais escritos em Portugués sem 0 apoio
linguistico da Libras; b) a oferta da Lingua Portuguesa como primeira lingua do surdo; b) uso
do mesmo modelo de avaliacdo adotado para os alunos que ouvem. Considerando que o
Portugués é sua segunda lingua, é muito comum que a capacidade de leitura do surdo ndo seja
tdo proficiente quanto a do ouvinte, uma vez que sua fluéncia de leitura depende de uma
abordagem visual a qual é em grande parte, ignorada pela maioria dos professores
(MEC/SECADI, 2014).

E importante ressaltar que quando os surdos estdo incluidos nas escolas para pessoas
ouvintes, as dificuldades enfrentadas nao se limitam ao contexto de sua propria sala de aula,
mas também aos laboratérios, secretaria, coordenacdo e colegas. Sua interacdo €
extremamente restrita pela falta de intérprete e também pelo seu dominio restrito da forma
escrita do Portugués. Portanto, apesar do reconhecimento da Libras como lingua oficial da
comunidade surda, a escola ndo deve negligenciar o papel Portugués na forma escrita para
esse publico, investindo desde cedo no ensino de forma individualizada voltado ao aluno
surdo (MEC/SECADI, 2014). Os profissionais ali atuando, também deve ser encorajados a
aprender a se comunicar em Libras, respeitando a identidade surda da crianga. Segundo o
MEC:
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A Educacdo Bilingue de surdos envolve a criacdo de ambientes linguisticos
para a aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por crian¢as surdas, no
tempo de desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangas
ouvintes, e a aquisi¢ao do portugués como segunda lingua (L2). A Educacgéo
Bilingue € regular, em Libras, integra as linguas envolvidas em seu curriculo
e ndo faz parte do atendimento educacional especializado... (MEC/SECADI,
2014).

Todas as disciplinas escolares, como biologia, quimica e fisica dependem da
compreensdo de Portugués . Assim, os professores precisam considerar essa realidade para
todos os alunos, especialmente, para os surdos. Eles devem lembrar que "... Portugués é o
organizador e a ferramenta de mediacdo para o desenvolvimento de outras areas do
conhecimento curricular.” (MEC, 2004). Portanto, o ensino de Portugués deve ser
considerado como uma forma de incluséo de surdos na sociedade brasileira, uma vez que lhes
permite acessar a informacdo e ao conhecimento sobre os seus direitos, deveres, saude,
tecnologia, entre outros.

Com base em autores brasileiros como Goes (2002), Fernandes (2003) e Peixoto
(2006), o0 ensino do Portugués como segunda lingua no Brasil para a comunidade surda néo
cumpriu todos 0s requisitos para uma aquisicdo bem-sucedida. Algumas questfes entdo

precisam ser repensadas e reformuladas, tais como:

a) Portugués considerado e usado como a primeira lingua para surdos, inclusive no seio
familiar;
b) Educacéo da lingua Portuguesa sem uso da Lingua Brasileira de Sinais;
c) Uso de materiais didaticos produzidos para 0s ouvintes;
d) Estratégias de sala de aula e metodologia destinadas a estudantes ouvintes.
e) Falta de formacdo adequada para os professores, incluindo desconhecimento da lingua de
sinais, comprometendo a relagdo com o aluno surdo.

Infelizmente, dada a realidade de alunos surdos nas escolas publicas brasileiras, as
estratégias atuais usadas para inclui-los realmente ndo tem promovido sua interacdo ou
insercdo produtiva nas salas de aula, restringindo seu acesso ao contetdo oferecido pelos

professores nas escolas. Segundo PEIXOTO, 2006:

[...] uma crianca surda, ainda que exposta intensivamente a interacdes por
meio de lingua oral, pouco ou nenhuma propriacdo fard dessa lingua
majoritéria, [...] porém se a mesma for apresentada em uma modalidade
escrita, torna-se acessivel as possibilidades visuais do surdo, favorecendo
sua apropriacgdo...(PEIXOTO, 2006)
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1.6 A IMPORTANCIA DOS PAIS OUVINTES DOMINAREM A LINGUA
DE SEUS FILHOS SURDQOS

E importante reconhecer que a primeira experiéncia linguistica humana costuma
acontecer dentro de casa. Com os pais, desde cedo, as criangas ouvintes comegcam a compor o
seu vocabulario e por em prética toda informacao adquirida até entdo. Através do ato da fala a
crianga deixa de ser passiva, comeca a ter vontade propria, se emociona, confidencia. O
mesmo acontece quando a crianga € surda e tem acesso a lingua de sinais. Todas as
necessidades linguisticas que os ouvintes compartilham sédo sentidas pelos surdos, incluindo a
necessidade de se comunicar, de conhecer a si e aos outros e de ser participante ativo da sua
prépria vida, sendo apenas o veiculo de comunicacgdo o que é diferente.

Assim que os pais ouvintes recebem a noticia de que seu filho é surdo, eles sdo
levados pelos médicos a encararem apenas a falta da audicdo, sem observar a condi¢do
linguistica do filho. O olhar clinico para a surdez, que comeca no diagostico recebido, se
soma ao desejo consideravel de que o filho ouga, prevalecendo ambas as visdes sobre 0 que
seria a realidade linguistica da crianca. No entanto, € preciso compreender 0s riscos que corre
o filho surdo ao ndo ter contato com uma lingua compativel com o seu modo de aquisicéo,
isto é, uma lingua cujo canal para o aprendizado seja o visual e ndo o auditivo. Separar 0
sujeito surdo da lingua de sinais significa estabelecer o isolamento, ainda que cercado de
pessoas que o querem bem. Segundo Sacks:

[...] os que tem surdez pré-linguistica, incapazes de ouvir seus pais, correm o
risco de ficarem seriamente atrasados, [...], ha compreensdo da lingua, a
menos que tomem providéncias eficazes com toda presteza. E ser deficiente
na linguagem, para um ser humano, é uma das calamidades mais terriveis,
porque é apenas pelo meio da lingua que entramos plenamente em nosso
estado e cultura humanos, que nos comunicamos livremente com nossos
semelhantes, adquirimos e compartilhamos informagdes... (SACKS, 1990).

Diante de um caso clinico, é compreensivel que os pais busquem solugdes no sentido
de alterar a situacdo inicial, sendo véalido salientar que muitos desses ndo compreendem de
fato o que é a surdez e por isso lidam com ela da maneira mais estressante e menos
acolhedora ou produtiva (STRNADOVA, 1999). Compreender os aspectos e implicacdes da
surdez e imprescindivel para se estabelecer a relagdo adequada com o surdo.

Pela pouca literatura produzida que discuta a natureza da surdez por um vies

linguistico e ndo unicamente clinico, os pais sdo influenciados a encarar o filho surdo como
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incapaz e acabam estabelecendo uma relacéo de dependéncia, onde o filho é sempre passivo e
0s pais 0s agentes de toda acdo (STRNADOVA, 1999).

Atualmente ainda existe a necessidade urgente de ampliar as discussdes a respeito do
que seja a surdez e a lingua de sinais. As pesquisas académicas estdo crescendo, mas a escala
de estudos aplicados ndo é satisfatoria, sendo de baixa divulgacdo. Ainda é necessario
informar aos pais ouvintes que a Libras é o canal de comunicagao e acesso que procuram para
seus filhos surdos logo no inicio de suas vidas.

E importante ressaltar que as linguas de sinais possuem sua propria estrutura
gramatical, alcancando o mesmo nivel linguistico das linguas orais. Possuem fonologia,
sintaxe, semantica e morfologia préprias, divergindo das linguas orais em sua modalidade
gesto-visual. Enquanto as linguas orais sdo transmitidas através da fala e recebidas pelo
aparelho fonador, as linguas de sinais sao transmitidas atraves das maos e recebidas pela visdo
(FERREIRA BRITO, 1995). Uma vez que ndo ha uma relacdo de superioridade entre as duas
linguas, a crianca surda deve entrar em contato com a lingua de sinais o0 quanto antes, sua
lingua natural, de forma a desenvolver o sistema cognitivo e constituir seu vocabulario
(FERREIRA BRITO, 1995). No caso das criancas surdas brasileiras, a Libras é a ferramenta
que viabilizard o surdo conhecer e partilhar das experiéncias quotidianas. Contudo, em um
mundo ouvinte, onde quase todas as formas de comunicacdo sdo mediadas por algum tipo de
som, o surdo se V& como estrangeiro em sua propria patria.

Para algumas criancas surdas, a convivéncia com a familia é sinénimo de uma
continua investigacdo linguistica, na qual ela tenta a todo momento descobrir significados
para as inimeras representacbes que lhe sdo apresentadas, na infindavel esperanca de
compreender o0 que seus parentes falam.

Segundo Strnadova (1999), as primeiras experiéncias linguisticas sdo adquiridas no
contato com os pais ouvintes, tornando-se fundamental que os pais ndo s6 compreendam a
lingua natural de seus filhos surdos, mas também saibam se comunicar com eles através dos
sinais, permitindo, dessa maneira, que esses se expressem livremente. Estar em familia e ndo
poder se comunicar é uma realidade cruel, mas comum na infancia surda e infelizmente a
pouca producdo literaria a respeito do tema trazem mais reflexdo do que solugéo, contribuindo
de forma limitada para a questdo. Como consequéncia, o grande desafio da falta de
comunicagdo entre pais ouvintes e filhos surdos continua até os dias atuais, constituindo a
primeira e principal barreira a ser enfrentada pela crianca surda logo em seus primeiros anos

de vida.
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Relatos como o descrito por Strnadova destacado abaixo apontam que € necessario
percorrer um caminho que leve o surdo ao encontro do ouvinte, principalmente quando esses

sd0 seus pais. Strnadova considera que:

E muito dificil ndo ouvir e viver entre pessoas que, entre si, falam. Temos a
impressdo de que se vive atrds de um vidro; pode-se ver tudo o que 0s outros
fazem, mas ndo sabem o porqué e nem sobre o que falam entre si. Muitas
vezes, um adulto surdo ndo sabe o que uma crianca ouvinte sabe. E uma vida
ao lado dos ouvintes, mas ndo com eles... (STRNADOVA, 1999)

Quando o pai ouvinte sinaliza para o filho surdo esta dizendo que o aceita em sua
condicdo de ndo ouvir e que reconhece a importancia da sua lingua. A partir desse momento,
0 pai proporciona 0s meios necessarios para estabelecer relacdo natural entre as partes,
assegurando-lhe compreenséo, atencdo, carinho e amor. Ao sinalizarem entre si, pais e filhos

abrem espaco para se conhecerem e minimizam os mal-entendidos, estreitando relacdes.
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1.70 USO DOS RECURSOS LINGUISTICOS NO PROCESSO DE
COMUNICACAO ENTRE PAIS OUVINTES E FILHOS SURDOS

O aprendizado de uma segunda lingua exige a consulta natural do conhecimento
linguistico adquiridos no processo de aquisicdo da primeira lingua, ou seja, a0 comegar a
aprender a Libras, 0 pai ou a mée ouvinte retornard sempre a lingua portuguesa em busca de
significacdo para as questdes lancadas. Mediante esse quadro, diversas pesquisas foram
realizadas a fim de compreender como que gestos usados por ouvintes em conversa com
surdos sinalizantes podem estabelecer comunicacdo (TAUB, GALVAN, MATHER apud
QUADROS 2008).

As pesquisas relatam uma transferéncia linguistica do Portugués para a Libras, sendo
0s gestos representacdes das ideias que 0s ouvintes gostariam de passar em Libras, mas que
ndo possuem 0S recursos necessarios para tornad-los gramaticais. No entanto, por serem
representacdes espaciais, estritamente visuais, possibilitam o surdo compreender a tentativa
de comunicacdo e a partir desse estagio, iniciar os sinais respectivos (TAUB, GALVAN,
MATHER apud QUADROS 2008).

Diferentes recursos linguisticos poderdo ser utilizadas para veicular a comunicagédo
através da lingua de sinais. Apesar desta consideracdo ser verdadeira, a Libras tem uma
estrutura gramatical que pode e deve ser aprendida formalmente, pois pode auxiliar de forma
significativa essa comunicacgéo entre pais e filhos quando utilizada de modo apropriado. Isso
ndo invalida qualquer decisdo futura dos pais, viabilizando de forma importante o
desenvolvimento de seu filho surdo, desde o primeiro contato com essa lingua, que lhe €

essencial para o exercicio do pensamento e entendimento de suas experiéncias.
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1.7.1 O USO DA EXPRESSAO FACIAL E CORPORAL COMO
RECURSO LINGUISTICO

A expressao facial e a corporal fazem parte dos cinco pardmetros linguisticos usados
na formacdo dos sinais: configuracdo de mdo (CM), orientacdo (OR), movimento (MOV),
ponto de articulacdo (PA) e expressao facial/corporal (EXP) (FERREIRA BRITO, 1995).
Nem todos os sinais se apropriam obrigatoriamente de todos os parametros, alguns, inclusive,
acontecem apenas no rosto, sendo chamados sinais ndo manuais (QUADROS; PIZZIO;
REZENDE, 2006).

Na cultura ouvinte é possivel encontrar alguns gestos ou expressdes que estabelecem
sentido dentro de um discurso. Em alguns casos se comunica apenas acenando com a cabeca,
piscando o olho, balancando a mao, mudando a expressdo. Esse € um recurso comum as
linguas. Entretanto, nas linguas de sinais as expressdes facial e corporal se tornam parte
constituinte da gramatica da lingua, obedecendo a alguns requisitos para alcancarem sua
totalidade (FERREIRA BRITO, 1999).

Em se tratando da Libras, esse parametro é dividido em duas categorias: expressoes
afetivas e expressdes gramaticais. As primeiras nao sao exclusivas das linguas de sinais e séo
usadas para expressar sentimentos, (...) 0 segundo grupo é pertencente a categoria das
linguas de sinais, pois se relacionam com estruturas especificas da morfologia e da sintaxe ”
(QUADROS; PI1ZZIO; REZENDE, 2008).

As expressoes afetivas, por ndo se tratar de um recurso proprio das linguas de sinais,
se mostram como um grande aliado na comunicacdo inicial entre surdos e ouvintes. Em
muitos casos, elas podem estabelecer sentido dentro de um discurso ainda que o ouvinte ndo
tenha conhecimento da Libras.

As expressdes gramaticais, por sua vez, ndo comunicam por si s6. “Elas sdo parte da
gramatica das linguas de sinais e sdo divididas em dois niveis: morfologico e sintatico”
(QUADROS; PI1ZZ10; REZENDE, 2008). As expressdes que compdem o nivel morfoldgico
sdo responsaveis pelo grau empregado no sinal. No caso dos adjetivos, o grau esta

diretamente relacionado a intensidade enquanto no caso dos substantivos, ao tamanho.
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1.72 O USO DOS CLASSIFICADORES COMO RECURSO
LINGUISTICO

Os classificadores (CLs) ocupam uma posicdo significativa no processo de
aprendizagem da lingua de sinais. Por se tratarem de um recurso linguistico que tem como
objetivo principal classificar, seja um substantivo ou um verbo, “os classificadores sao
morfemas que integram a maior parte dos sinais, além de ser o caminho mais natural para a
criacdo de novos, sendo parte do Iéxico nativo da Libras” (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Por sua natureza descritiva, os classificadores, na maior parte dos casos, sao iconicos
(FERREIRA BRITO 1997), se tornando um auxiliador do ouvinte em um processo inicial de
comunica¢do em sinais com um surdo. Ao contrério do que popularmente se acredita, 0s
classificadores ndo sdo gestos aleatérios, nem muito menos uma espécie de mimica. Os
classificadores obedecem um sistema linguistico e seu uso pode alcancar niveis elevados de
complexibilidade dentro de um discurso (FERREIRA BRITO, 1995).

De acordo com Quadros e Karnopp (2004):

[...] a formacéo dos CLs é altamente influenciada pela modalidade espago-
visual da Libras, onde ganham a forma muitas vezes representativa do real.
No entanto, assim que sdo lexicalizados, esses seguem 0 mesmo padrdo que
é encontrado em outras linguas naturais... (QUADROS; KARNOPP, 2004)

Por sua natureza descritiva, os classificadores podem ser um recurso usado nos
primeiros passos de uma comunicacao entre pais ouvintes iniciantes em Libras e seus filhos
surdos sinalizantes, uma vez que a disposicao tridimensional da Libras articulada ao processo
de dar forma em um espaco de sinalizacéo transparente, viabiliza a concepcao de significados
ao dialogo.

Quando o filho surdo utiliza classificadores para se fazer entender, ele da os recursos
necessarios para o pai visualizar a informacéo a ser passada. Diferente das linguas orais, a
iconicidade das linguas de sinais possibilita um ndo-sinalizante inferir o significado do signo
apresentado sem que o mesmo tenha qualquer conhecimento da gramatica da Libras. No
entanto, é valido frisar que “ndo sao todos os sinais da Libras que séo iconicos, havendo
ainda os arbitrarios e os descritivos” (QUADROS; KARNOPP, 2004).
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1.8 ALEITURA E A INFANCIA

A leitura desempenha um papel de extrema importancia no que diz respeito a
formacéo das criancas. O habito da contacdo de estoria aos filhos viabiliza a apresentacdo de
valores através de contextos leves e atrativos, estabelecendo uma relagdo prazerosa com o
livro a0 mesmo tempo que contribui para a construcéo intelectual. NocGes de certo e errado,
bom e ruim, verdade e mentira, dentre tantas outras dicotomias pertinentes sao trabalhadas nas
estorias infantis em meio a cenérios fantasticos, personagens magicos e uma incrivel sensacdo
atemporal. Diante dessa porta aberta para a imaginacdo, a crianca é capaz de sonhar, desejar,
sorrir e, por que ndo, viver profundamente a estoria narrada, experimentando as sensacdes

apresentadas, criando as suas verdades e trazendo-as para a vida real. Segundo Bettelheim:

As figuras nos contos de fadas ndo sdo ambivalentes - ndo sdo boas e mas ao
mesmo tempo, como somos todos na realidade. Mas dado que a polarizacéo
domina a mente da crianca, também domina os contos de fadas. Uma pessoa
é ou boa ou ma, sem meio- termo [...] Entdo a crian¢a tem uma base para
compreender que ha grandes diferencas entre as pessoas e que, por
conseguinte, uma pessoa tem que fazer opgbes sobre quem quer ser...
(BETTELHEIM, 2002)

A Literatura infantil representa para a crianca um local de conforto, onde tem
liberdade para fazer suas escolhas, fantasiar e criar ela mesma sua realidade. Ao contar
estorias aos filhos, os pais estdo ndo apenas formando futuros leitores, o que seria motivo
suficiente, mas estimulando o poder da imaginacdo, contribuindo significativamente para a
sua vida social. Incentivar a leitura infantil é ajudar o filho a lidar com os proprios
sentimentos, é proporciona-lo um mundo repleto de sensa¢Bes, nem sempre todas boas, mas

construtivas, auxiliadoras no processo de formagao do sujeito.

Na leitura, a crianca alcanca sua independéncia tdo desejada, pode tomar suas proprias
decisdes e isso inclui a possibilidade de identificagdo com os personagens da estoria. A
grande magica da literatura esta em colaborar com a formacéo intelectual da crianga sem que
Ihe seja imputado escolher entre o certo e o errado, uma vez que a nogdo dos valores morais

em grande parte dos casos é resultado de uma empatia por algum personagem.

Para alcancar a atencdo da crianca e desenvolver nela os valores supracitados é
fundamental que a estdria seja elaborada de maneira compativel com a maturidade intelectual

da mesma, tendo uma linguagem, visual e escrita, que seja acessivel ao seu conhecimento de
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mundo, em alguns casos muito restrito ainda. A grande dificuldade enfrentada na elaboracao
desse tipo de material é criar meios para que a estéria auxilie na organizacdo mental da
crianca, a qual pode conter uma serie de informacdes que ndo consegue ainda estabelecer a
relacdo, por exemplo, de causa e efeito, encontrando dificuldade em entender que ‘se ela pisar
em uma pog¢a de agua, seu pé ficara molhado’. Apresentar-lhe situacfes que podem ocorrer
em seu cotidiano € uma maneira de contribuir para as suas decisdes, no entanto é valido
salientar que 0 modo real como as coisas acontecem, seu percurso verdadeiro, ndo € o mesmo
como a crianga V€. Sua concepcdo de mundo possui um viés mais simples, porém com
possibilidades que ndo permeiam sempre a no¢do de real ou fantastico, sendo esse um

caminho a ser explorado na elaboracéo de livros infantis. Segundo Bettelheim:

Na idade em que estas estorias sdo mais significativas para a crianga, seu
problema principal é colocar alguma ordem no caos interno de sua mente de
modo a poder-se entender melhor - uma preliminar necessaria para adquirir
alguma congruéncia entre suas percep¢des e o mundo externo. Estorias
"verdadeiras” sobre o mundo ‘"real" fornecem alguma informagéo
interessante e algumas vezes Util. Mas 0 modo como estas estérias se
desenrolam é tdo alheio ao modo como funciona a mente da crianga quanto
0s eventos sobrenaturais do conto de fadas em relagdo ao modo como o
intelecto maduro compreende o mundo... (Bettelheim, 2002).

Trabalhar a potencialidade da imaginacdo na crianca auxiliara o seu desenvolvimento
cognitivo, dando-lhe inimeras possibilidades de lidar com as situacdes apresentadas. A cada
escolha feita na interpretacdo literaria, a crianca experimentara emocges diferentes e ensaiara
as diversas sensacdes para a sua vida real. As estorias infantis passam a ser, portanto, uma
espécie de zona de treinamento para se conhecer e também para 0 seu convivio social. A
partir do momento que a crianca tem a possibilidade de escolher a personagem que mais
gosta, ela esta na verdade realizando um processo de identificacdo, no qual existe uma
motivacao para a escolha de personagens que possuem caracteristicas mais compativeis com

ela. Segundo Bettelheim:

O desenvolvimento da crianga é satisfatorio a proporcao que ela passa a se
entender melhor e relacionar-se melhor com os outros, isso se da ao fato da
crianca desenvolver sua imaginacéo, intelecto e emocdes... (BETTELHEIM,
2002)

Em outras palavras, o livro pode ser um veiculo de instrucdo muito proveitoso pelos
pais. Trabalhar as representacGes das atitudes humanas e suas consequéncias, atraves de uma

linguagem repleta de atrativos para a crianga, configura uma maneira saudavel e eficaz de
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educar e ao mesmo tempo de fazer parte da construcdo intelectual dos filhos, incluindo as
criancas surdas. O momento de contacdo de estorias significa uma parte do dia corrido do pai
ou da mae dedicada ao filho, a conhecer suas preferéncias, entender seus medos e, ndo menos
importante, de construir com ele seus valores.

Dentre os beneficios das experiéncias ludicas, da formacdo do intelecto, do lago
estreito entre pais e filhos no momento de leitura, outro ganho que se tem com o ato de ler é o
aperfeicoamento da lingua. Quanto mais se 1€, mais vocabulério se ganha. Ainda assim, ndo
se trata apenas do léxico, mas da escolha de cada palavra, da sua disposi¢do na frase. Todo
esse contexto linguistico € incitado nos livros de uma forma indireta e saudavel. Por meio da
leitura, a crianca, sendo ela a leitora ou ouvinte, absorve a estrutura da lingua sem que para
ISso tenha de abstrair sobre seu funcionamento.

Cada sentenca apresentada no livro significa uma experiéncia linguistica cheia de
informacd@es, gramaticais e de mundo, que tendem a produzir no leitor uma certa familiaridade
com a lingua ao longo do livro e um estranhamento cada vez menor quando a crianga se
deparar com um signo que ndo conhecga. Richard Bamberger em ‘Como Incentivar o Habito
da Leitura’ (1995) afirma que “a leitura é um dos meios mais eficazes de desenvolvimento
sistematico da linguagem e da personalidade”. Sendo assim, ao contarem estorias aos filhos,
além de incentivarem um futuro leitor em potencial, 0s pais estdo contribuindo para a
formacdo do cidaddo, do sujeito responsavel por si, que vivera em uma sociedade que tem leis
gue ditam o funcionamento da vida baseando-se na nocao de certo e errado que foi alcancada.

Vaérios autores falam da importancia da leitura na infancia, incluindo Bakhtin (1992)
que diz que “a literatura infantil (...) é capaz de transformar o individuo em um sujeito ativo,
responsavel pela sua aprendizagem, que compreende o contexto em que vive e que pode
modifica-lo de acordo com a necessidade que possui” e Fanny Abramovick (1989) que
salienta que “é importante para a formacao de qualquer crianca ouvir muitas histérias...”
Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser leitor, & ter um caminho absolutamente infinito
de descobertas e de compreenséo de mundo.

Atualmente existem diferentes tipos de livros infantis (Quadro 2), para diferentes

faixas etarias (Quadro 3), além de livros tratando desta temética internacionalmente.
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Quadro 2: Classificagdo de livros infantis a partir das caracteristicas de composi¢do de suas
estorias.

Tipo de Livro Caracteristica
Inicial Utilizados para ensinar a ler na tenra infancia. Livros feitos, as vezes, de
(Primeiro pano ou plastico que contém historias para introduzir os bebés em uma

livro) viséo basica de nosso mundo.

Concentra mais nas ilustracdes do que sobre o texto. O texto da histdria
lustrado complementa a obra de arte, quando comparado ao que as imagens
adicionam a historia

. Envolve rima ou tém um componente musical. Este género também inclui
Ritmico cancdes de ninar.

Estoria passada através de geracGes e tradicGes orais durante séculos.
Contos populares usados para criar histérias para criancas. Mitos séo
Folclore muitas vezes misturados com o folclore, e essas historias tentam
especificamente explicar diferentes aspectos da vida. O objetivo dessas
historias € passar 0 conhecimento as geragdes mais jovens

Principes lutando por princesas dominam esse género. Essas historias tém
Contode | ym componente magico e sio uma forma mais detalhada de explicar o
fadas mundo

Sdo predominantemente de natureza magica, mas também envolve,
Fantasia através desta visdo, a vida contemporanea. Muitas vezes, ocorre uma
intensa luta do bem contra o mal.

] Conceitos, que variam de se vestir até o dividir, sdo abordados nestas
Conceitual | historias.

. Introducdo de questdes controversas que a sociedade enfrenta hoje.
Tematico | Exemplos incluem divorcio, abuso, a sexualidade e a guerra.

Adaptada a partir dos dados do http://ucanr.edu/sites/ReadytoSucceed/TypesofBooks/

E fundamental, portanto, considerar que a leitura dos filhos acompanhada de pais pode
originar cidad&os leitores, construtores de significados, coautores de textos, estimulando
habilidades perceptivas, o conhecimento de sua lingua e de seu mundo. Essa experiéncia
aborda aspectos fonologicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos para obter as informacdes
visuais e ndo-visuais, decorrentes de seu conhecimento de mundo (vivéncia e experiéncias
anteriores do visto, ouvido, lido, sentido) e que permitirdo a inferéncia, a intertextualidade e a
extrapolacdo, permitindo a elaboracdo e reconstrugdo de textos de forma lidica e prazerosa.
“E através de uma estoria que se pode descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos

de agir e de ser...” (ABRAMOVICH,2006 p.17).
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Quadro 3: Classificagdo de livros infantis a partir das caracteristicas de seus leitores.

- . Nivel de leitura
Idade (anos) Caracteristicas do Livro Numero de Palavras exigida
livros de histdrias com ndimero maximo de -
lab . 1 - Identifica as palavras
imagem, pré-livros palavras = 5
livros ilustrados, livros faceis . o ler sozinho sentencas
. PN nimero maximo de 1
6a8 de ler, e livros de historias _ devem médiade 5a 6
. palavras = 10
com imagem palavras
A maioria dos livros | ler frases de cerca de
Mescla figuras e textos mas | escritos nesta faixa 10 palavras com
8al2 < . . . ; L
né&o obrigatoriamente de nivel entre 20.000 | numero maximo de
e 40.000 palavras palavras que sdo 20
A maioria dos livros
estrutura e vocabulario escritos nesta faixa comprimentos de
13e 17 . .
adulto de nivel entre 25.000 | frases mais longos
e 55.000

Adaptado a partir do site de http://writersrelief.com/blog/2008/03/reading-levels-for-children-vocabulary-and-
types-of-kids-books/

Os livros infantis podem oferecer uma "experiéncia visual" - contando uma historia
com imagens — 0 que podem ser de grande importancia para as criangas surdas e a
aproximagdo com seus pais. Esses livros podem ter um texto e podem por vezes serem
totalmente explicados ou ilustrados com fotos. Esses livros de imagens ndo precisam nem
mesmo contar historias - eles podem ilustrar as letras do alfabeto ou nimeros. Esse tipo de
livro pode até contar uma estdria inteiramente somente com ilustrac@es, permitindo re-contar
a estdria a partir apenas as ilustracGes, fingindo "ler" o livro.

Considerando que a imagética pode ser trabalhada em livros infantis no sentido de
aproximar pais ouvintes e filhos surdos, estreitando ndo s6 suas relacdes pessoais, mas
também com as linguas brasileiras (Libras e Portugés), observa-se um espaco ainda a ser
explorado com qualidade e conhecimento das caracteristicas necessarias para obter éxito
nessa questao.

Segundo Souto Rosa (2011), “os livros digitais sdo mais passiveis de serem
compreendidos pelo individuo surdo, devido a alguns fatores presentes (...) como na lingua
de sinais, 0 movimento visual e as expressoes ndo manuais”. De acordo com 0 mesmo autor,
“a literatura surda envolve a historia do surdo, sua cultura, lingua e identidade, sendo de
extrema importancia para a compreensdo do que é ser um sujeito surdo”. Karnopp (2008)
afirma que “a literatura surda adquire também o papel de difusdo da cultura surda, dando

visibilidade as expressdes linglisticas e artisticas advindas da experiéncia visual”.

34



http://writersrelief.com/blog/2008/03/reading-levels-for-children-vocabulary-and-types-of-kids-books/
http://writersrelief.com/blog/2008/03/reading-levels-for-children-vocabulary-and-types-of-kids-books/

2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Construir uma seérie de livros infantis bilingue com tematicas educacionais visando o
incentivo ao aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais e do Portugués na modalidade escrita

para a aproximacao de pais ouvintes e filhos surdos.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Selecionar tematicas educacionais que permitam a abordagem na lingua portuguesa e

em Libras, criando personagens, imagens e estdrias originais para construgdo do livro.

- Definir os graus de interatividade do livro e atividades familiares para o uso de

ambas as linguas.

- Construir os prototipos dos livros interativos com manual de instrucdo para os pais e

familiares.
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3. MATERIAL E METODOS

3.1 SELECAO DE TEMATICAS EDUCACIONAIS QUE PERMITAM A
ABORDAGEM NA LINGUA PORTUGUESA E EM LIBRAS

Para a elaboracéo do livro eletronico, foram pesquisados temas educacionais comuns
aos livros infantis, tendo como base um dialogo que aborda o méximo de vocabulos usados
diariamente em familia, “considerando que na maior parte das vezes o primeiro contato da
crianca com estorias se da atraves dos pais” (LEBEDEFF apud ABRAMOVICH, 2005).

3.2 CRIACAO DE PERSONAGENS, IMAGENS E ESTORIAS
ORIGINAIS PARA CONSTRUCAO DO LIVRO INTERATIVO

Os personagens e estorias inéditas foram criados nos programas paintbrush e
powerpoint da plataforma windows. Os desenhos foram feitos diretamente no computador,
objetivando uma compreenséo direta e simples. Foram contempladas as orientaces de Souto
Rosa (2011), que relatam sobre versdes de cléssicos infantis traduzidos para Libras, inclusive
disponiveis no site da editora Arara Azul, sendo que a proposta aqui apresentada foi
conduzida para a elaboracdo de um material voltado especialmente para a crianca surda, sem
ter esta de apropriar-se de adaptacdes para compreender a estoria.

Ao pensarmos nas ilustracBes para essa série, enfatizamos o papel comunicativo
préprio da imagem, procurando sempre ser o mais fiel possivel a relacdo texto-sinalizagdo-
ilustracdo. As figuras com cores suaves e organizadas de forma a ndo sobrepor nenhuma
informacdo imagética e a legenda em Portugués abaixo do quadro de imagem foram estratégia
utilizadas na construcéao do protoétipo.

O video com aquele que sinaliza a Libras na série “Era uma vez meus amiguinhos” é
feito seguindo como estratégia regras de iluminagdo, posicdo e corretude na execucdo dos
sinais, de modo que esse permita a visualizagdo mais plena possivel por aqueles que utilizam

os livros, contribuindo para uma possivel aprendizagem pelos leitores interessados na mesma.
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3.3 DEFINICAO DOS GRAUS DE INTERATIVIDADE DOS LIVROS E
ATIVIDADES CONVIDATIVAS PARA O USO DE AMBAS AS
LINGUAS

Os graus de interatividade foram determinados dentro do programa powerpoint
visando o uso de imagens e movimentos que estimulem a interatividade infantil com os
personagens e 0s contetidos apresentados. O planejamento da animacdo foi baseado em uma

suposta previsibilidade que permita adultos e criancas manipularem os livros no computador.

3.4 CONSTRUCAO DO PROTOTIPO INTERATIVO COM MANUAL DE
INSTRUCAO PARA OS PAIS E FAMILIARES

O prototipo interativo foi construido inicialmente com o programa powerpoint na

plataforma windows. Considerando Lebedeff (2002) que afirma que:

As habilidades de realizar inferéncias e produzir histérias coerentes podem
estar implicadas no desenvolvimento da compreensao textual para 0s surdos
qgue sdo fluentes em Libras, combinamos durante a narrativa um espacgo
destinado aos pais, a Libras e a Lingua Portuguesa, as quais sao
acompanhadas de imagens ilustrativas que  representam a
narrativa...(LEBEDEFF, 2002)

A narrativa em Portugués aparece em um campo separado, de forma a ndo se
confundir visualmente com a narrativa em Libras ou até mesmo atrapalhar a compreenséo de
alguma ilustracdo.

O livro devera ser disponibilizado, gratuitamente, no formato e-book. Essa extensao
possibilita melhores condi¢bes de acesso para o publico, adaptando-se com facilidade a
diversos leitores digitais. Segundo Souto Rosa (2011), “muitos videos em linguas de sinais
(...) foram distribuidos para escolas de diversos lugares, com conta¢do historias e/ou
tradugaes, tendo sido produzida a maioria pelo INES, pela Editora Arara Azul e pela LSB
Video”. Considerando essa mesma linha de difusdo da cultura e literatura surda e viabilizando
0 acesso a todos, a serie “Era uma vez meus amiguinhos” sera distribuida livremente em
instituicOes de ensino, consultérios médicos e em repositorios digitais para todos interessados,

principalmente as familias.
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3.5 SELECAO E COMPARACAO DE LIVROS DIGITAIS INFANTIS
BILINGUES (PORTUGUES E LIBRAS) COM A SERIE “ERA UMA VEZ
0OS MEUS AMIGOS”.

Como base para a producgdo da série “Era uma vez meus amiguinhos” foi realizada
uma analise de livros infantis bilingues (Libras - Lingua Portuguesa), os quais selecionamos a
partir de referéncias na literatura surda, através de sites de editoras.

Com a ideia de avaliar o alcance do produto final, foi realizada uma comparacéo da
série com os livros selecionados, analisando 0s pontos e averiguando o que precisa ser

modificado para melhor atender o publico-alvo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A literatura reporta que a Libras é a lingua que representa a forma plena de
comunicacdo e divulgacdo da histdria surda. Segundo Batista e Canen, (2012) citando Skliar
(1998) :

Podemos considerar que assim como 0s ouvintes estabelecem suas relacoes e
constroem seus significados no interior da lingua oral, da mesma forma o
surdo vai se constituir como sujeito no interior da lingua de sinais. Nesse
sentido, lingua oral e lingua de sinais ndo constituem uma oposi¢do, mas sim
dois canais diferentes e igualmente eficientes para a transmisséo e a recepgdo
da capacidade de linguagem... (BATISTA; CANEN, 2012)

Isso se torna significativo ao se pensar nos universos de pais ouvintes e filhos surdos
gue vivem na mesma casa sob linguas/meios/modalidades de comunicacdo principais
diferentes, oral-auditivo e viso-espacial respectivamente. Segundo Mourdo (2011) “o
territorio surdo, ou seja, local onde o surdo pode se apropriar da lingua de sinais, € 0 espaco
que completa sua identidade, que permite o surdo se comunicar e compreender as
informacdes ”. Assim como acontece para 0s ouvintes de forma natural e imperceptivel desde
0 momento do nascimento, no seio familiar, € fundamental que ocorra para o surdo,
pertencendo ou ndo a uma familia surda. Aceitar a lingua de sinais com veiculo comunicativo
no seio familiar ndo significa excluir a Lingua Portuguesa da vida do surdo, mas apenas
compreender seu lugar de segunda lingua.

Neste trabalho, ao se planejar e construir a série de livros infantis intitulada “Era uma
vez, meus amiguinhos” (Figura 1) para pais ouvintes e filhos surdos, foi considerada a
importancia de se elaborar um material compativel com a natureza bilingue do surdo, ou seja,
que contemplasse a Libras e a Lingua Portuguesa como veiculo comunicativo tanto na
narrativa, como nas instrucdes do material e atividades inseridas. E interessante salientar que
a série em questdo reconhece o “papel ndo s6 comunicativo da Libras, mas também seu
potencial na difusdo da cultura surda e no surgimento das diversas identidades surdas

(HESSEL, 2006), além de poder ser uma veiculo de aproximacao de pais e filhos.
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Figura 1: Capa da Série “Era uma vez meus amiguinhos”

De acordo com Fernandes (2002) “o bilinguismo vai ao encontro dos direitos da
pessoa surda, pois a aquisicdo da lingua de sinais como primeira lingua é a forma de
oferecer-lhe um meio natural de aquisicdo linguistica”. Para tanto, foi contruido um material
interativo em Libras e Lingua Portuguesa tendo como publico-alvo inicial criangas surdas,
entre 1 e 5 anos de idade, e seus pais ouvintes.

A escolha pela producdo de um livro digital interativo para a contacdo de estorias que
aproximassem pais e familiares ouvintes de seus filhos surdos veio da inimeras possibilidades
que este tipo de livro oferece incluindo a disposi¢do e qualidade visual, sendo de grande
atracdo para a questdo imageética do surdo, assim como a possibilidade do video em Libras
dentro do espaco da narrativa, evitando que o surdo tenha de dividir a atengdo entre um livro
impresso e um possivel DVD (SOUTO ROSA, 2011). Além disso inimeros caminhos podem
ser criados com este tipo de material, gerando uma interatividade inteligente e de grande
flexibilidade literaria, permitindo alterar os caminhos da estéria contada.

A série “Era uma vez 0S meus amiguinhos” € composta de 3 livros interativos cujos

temas sdo “familia’’, “cores’’ e “alimentos’’ (Figura 2).
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| Serie "Era uma vez 0s meus amlguiuﬁos

v v v

1-Objetivas
2-Como usar
3- Sobre a Surdez

Apresentagao | Apresentagao Apresentagao

Familia Aventura 1
Apresentagao Cores

Atividade ~ Atividade
interativa interativa interativa
familiar EEL familiar:

Figura 2: Estrutura da Série “Era uma vez 0S meus amigos” que visa contribuir para a
divulgacdo da Libras e aproximar pais ouvintes de filhos surdos. Trés livros sobre familia,
Cores e Alimentos permitem a escolha de caminhos diferentes na perspectiva de duas
criangas, Leo (surdo) e Bia (ouvinte).

Segundo Mourdo (2011) as imagens possibilitam as criangas, surdas ou ouvintes,
mergulhar no mundo da imaginacao das estorias infantis, além de que quando justapostas aos
sinais, auxiliam ainda mais na compreenséo da narrativa. Manter essa triplice alianga em uma
concordancia satisfatéria demanda uma atencdo particular, um olhar essencialmente
observador e por isso contamos com a colaboracdo de um surdo nessa etapa do processo.
Como muitas vezes causa estranhamento um video em Libras se associado a um texto em
Portugués, no que diz respeito a tradugdo, uma vez que as estruturas das linguas funcionam de
forma diferente em muitos casos, o papel da imagem é muito importante para oferecer
seguranca aos familiares e atrelar significacdo a estoria para a crianca surda, funcionando
como um atrativo comunicativo (Mourdo, 2011). Segundo Spengler (apud CAMARGO,
2010), “as imagens ganham significacbes diversas a cada leitura, ndo esgotando sua
capacidade comunicativa jamais ”.

As ilustracdes da nossa série foram elaboradas com tracos simples, proximos ao

infantil, e cores primérias visando a identificagdo da crianca com o produto. De acordo com
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Hessel (2006) “as criancas surdas necessitam do aparato visual na contacao de estorias, ou

seja, da presenca da LS, assim como de imagens que viabilizem a comunicagéo .

[...] em relagdo a experiéncia comunicativa e linguistica em lingua de sinais,
acrescento que sendo a lingua de sinais imagética, também surte o efeito de
visualizagdo da narrativa em trés dimensdes dependendo de como esta ¢é
produzida, ou seja, quando uma produgdo em sinais se limita & composi¢io
lexical a narrativa parece linear, plana e até mesmo irreal ou desprovida de
sentido. Ao contrario, se sdo utilizados recursos imagéticos como expressoes
faciais e corporais, movimentos, gestos, antropomorfismos diversos e
classificadores (CL), o interlocutor surdo conseguira visualizar a historia e
formar significado... (CASTRO, 2012)

A disposicdo visual dos elementos é favoravel ao surdo, mantendo a sinalizagdo
estrategicamente a direita, facilitando o acompanhamento como relatado por DAMASCENO,
2011.

Considerando que a série foi planejada para atender tanto a crianga surda quanto aos

pais, criamos um caminho inicial diferente para cada um deles (Figura 3).

N

Ouem é vocé ?

Figura 3: Tela de identificacdo para entrada na estdria ou nas instrucdes de cada livro da Série
“Era uma vez meus amiguinhos”.

No caso da crianca surda, quando a mesma se declara/escolhe o papel de crianga
(Figura 3), esse caminho vai direto para a escolha do personagem que ira contar a estoria:
Leo, um menino branco surdo, ou Bia, sua irma negra ouvinte (Figura 4). Conforme a crianca

escolhe a personagem, ela muda também o género do sinalizante, ou seja, quando a Bia é
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selecionada aparece uma mulher sinalizando, quando o Leo, um homem (Figuras 4). Essa
estratégia auxilia a crianga no processo de identificagdo com a personagem, conforme enfatiza
Bettelheim (2011), e contribui também apreciacdo do livro, uma vez que a crianca surda
percebe que aquele livro foi feito para ela e ndo simplesmente mais uma adaptacéo literaria
como tantas outras (SOUTO ROSA, 2011).

Nessa série, a possibilidade de escolha dos personagens foi viabilizada para aproximar
ainda mais a crianga do livro, permitindo uma possivel identificagdo com um dos perfis
sugeridos (Figura 4). De fato, mais de nove Bias e Leos foram criados (loiros, ruivos,
morenos, negros, de cabelos lisos ou crespos) e que estdo compondo atualmente a capa da
série, para que futuramente sejam utilizados na perspectiva de aumento de possibilidade dessa
escolha.

Segundo a literatura, a identificacdo da crianca com o0s personagens das estdrias
infantis promove uma interacdo ainda maior desse sujeito com e durante a leitura. De acordo
com Bettelheim (2002), “essa identificacdo é fruto da busca da crianga por similaridades
com as personagens da estoria, resultado esse de uma tentativa de se entender ou até mesmo
de se justificar diante de certas situacdes cotidianas”. Essa busca também permite que a
crianca se entregue mais no momento da leitura, vivendo a estdéria como se fosse a
personagem escolhida. Portanto, ndo é de se estranhar o habito muito comum a quase todas as
criancas, o de se vestir ou fantasiar estar vestida como a Cinderela, 0 Homem-aranha, a Peppa
Pig, entre outros tantos herdis e personagens, criando em seu mundo imaginario todo o
cenario encantado. Foi dentro dessa perspectiva que elaboramos a dupla de narradores atuais
Bia e Leo com perfis distintos, visando a diversidade, seja pela cor da pele e o tipo de cabelo
de cada um, como também pela condi¢do de ouvinte ou surdo, permitindo a identificacdo da
maioria dos possiveis leitores.

Sanchez (1999) e Skiliar (2000) reconhecem a importancia da primeira lingua — L1
(Libras) no processo de aquisi¢cdo da segunda lingua —L2 (Portugués), afirmando que a L1
oferece as criancas as ferramentas necessarias para a aquisi¢do de conhecimentos linguisticos,
compreendendo o portugués como lingua instrumental (LI) para o surdo, com objetivo de

leitura e escrita.
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Mariana Cunha Bruno Ramos

Figura 4 : Escolha do personagem narrador. A) Tela de escolha inicial (acima) que leva a
apresentacdo realizada por Bia (esquerda) e Leo (direita) quando da respectiva escolha. B)
Apresentacdo dos atores que sinalizam pelos personagens presente na secéo dos pais.

Segundo Sueli Fernandes (2006) “é perfeitamente possivel que o surdo mergulhe no
mundo da leitura e da escrita por processos visuais de significacdo que podem ter na lingua
de sinais seu principal elemento fundador”. Sendo assim, a presenga da Libras na estoria

infantil para a crianga surda se faz necessaria, uma vez que € atraves dela, inclusive, que a
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crianca alcanca os significados na escrita da Lingua Portuguesa. N&o se trata apenas do
conforto da primeira lingua, mas também do meio de se chegar a compreensdo da segunda
lingua. Conhecer a morfologia das palavras que compde o Iéxico do Portugués ndo significa
que a crianga surda ou mesmo ouvinte tenha alcancado o letramento, processo esse em que se
é proficiente na escrita e na leitura, sendo capaz de abstrair na lingua através da escrita. No
caso da crianca surda apenas indica que essa se apropriou da imagem (recurso visual) das
palavras e faz uso delas sem que haja comprometimento com a coesdo ou a coeréncia. Em
cada livro da série “Era uma vez meus amiguinhos” existe a narrativa apresentada em Libras,
sempre com uma baixa complexidade, visando aproximar a crianca e o adulto do uso de sinais

e da sua relacdo com o texto escrito em portugués (Figura 5).

: Botio
interativo f interativo

Figura 5: Estrutura grafica organizacional dos trés livros da Série “Era uma vez 0S meus
amiguinhos” revelando pontos de interagdo mantidos ao longo de sua apresentacdo incluindo
o0 texto em Libras (no lado direito da tela) e Portugués escrito (abaixo da tela).

Ainda de acordo com Sueli Fernandes (2006) “aprender o portugués decorrera do
significado que essa lingua assume nas praticas sociais para criancas e jovens surdos e seu
letramento é dependente da constituicdo de seu sentido na lingua de sinais”. A autora
defende a ideia de que pode ter prazer na leitura, mas que para isso “é imprescindivel que
sejam separados 0 objetivo pedagdgico (...) da pratica social de leitura (...), uma vez que a
crianca surda tomara ciéncia do funcionamento da lingua sem que perceba”.

Neste contexto de consideragdes, os livros da série “Era uma vez meus amiguinhos”
tentam apresentar as letras e palavras de forma gradual e animada, se voltando também para
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0s pais, no sentido desses tentarem se apropriar da Libras através da compreensdo do que é
dito previamente em portugués. Devido ao modo animado que o texto escrito aparece na tela,
a crianca, que dependendo da faixa etaria ndo tera recursos linguisticos ainda para se apropriar
de todo o conhecimento oferecido nessa lingua que ndo é sua L1, ainda assim pode ter ao
longo da experiéncia de “leitura” uma interagdo entre a palavra escrita e a palavra sinalizada
no momento que o material permite a identificacdo da mesma em ambas linguas
principalmente no inicio de apresentagéo de cada livro.

No caso da presenca da Lingua Portuguesa na modalidade escrita na série “Era uma
vez meus amiguinhos”, ha que se ressaltar que essa estratégia enquanto serve ao ouvinte como
lingua de apoio no momento da contacdo, assim como numa possivel identificacdo dos sinais
durante a narrativa, para o surdo, a legenda em portugués pretende servir como estimulo ao
aprendizagem de sua segunda lingua, podendo observar aspectos gramaticais como a estrutura
frasal, a disposicdo dos conectores, a flexdo de palavras (verbos, artigos, adjetivos,
substantivos) e morfologia das mesmas, ainda que ndo se dé conta de estar realizando todo
esse processo (FERNANDES, 2006). Essa relacdo da Lingua Portuguesa com a Libras dentro
da estoria “evoca o surdo bilingue, que tem o direito ao acesso as duas linguas e muitas vezes
encontra dificuldades na compreensdo de certos textos por ndo ter sido exposto da maneira
mais adequada a escrita do Portugués” (Brasil, 2005).

Com a ideia de preparar os ouvintes para 0 mundo visual e da libras dos filhos surdos
(QUADROS, 2007), possibilitamos aos pais um outro caminho, que é acessado quando este
se declara/escolhe o adulto (Figura 6), que ira explicar como funciona o livro, assim como
alguns esclarecimentos e curiosidades sobre a surdez e a Libras aléem de orientacBes de uso
(Figura 6). A secdo informativa é comum aos trés livros (Figura 7), tendo em vista que a

ordem de leitura dos mesmos ndo é obrigat6ria nem € sequencial.

PIra 08 PaIs
O livro e o$ autores
Objetivos

GComo usar

Dovd o8 pois

O livro ¢ o8 autores
Sobre s Surdez

Figura 6: Telas de escolha para o adulto ledor no qual ele pode ir direto para estoria ou para a
informacdo (esquerda) e se a escolha for pelas informagdes, esse pode escolher o tipo de informacgéo
(direita).

46



Assim, todos os livros da série apresentam a familia algumas questdes importantes
sobre a série em uma secao separada, evitando que a crianca desanime assistindo informacdes
que ndo estdo interessadas. Essa secdo assessorara o familiar no que diz respeito a conhecer o
livro, como ele funciona, como trabalhar com a crianca, além de oferecer informacdes basicas
a respeito da Libras (Figuras 6 e 7). Tal etapa para os familiares se faz de extrema importancia
no momento de contacao de estdria, uma vez que eles terdo a liberdade de usar a criatividade
na escolha de objetos para acompanhar o momento ladico. Ao conhecer a série antes de
apresentar a crianga, 0s pais poderdo antecipadamente separar frutas, lapis de cor, aléem de
brinquedos como bola ou com os quais ela se identifica mais, estabelecendo com ela um
ambiente familiar em que o livro ndo so fara parte, mas ira interagir pelas atividades previstas
ao final.

Os temas Familia, Cores e Alimentos, abordados pela séric “Era uma vez meus
amiguinhos” (Figuras 8-10) sdo bésicos e facilitam o didlogo entre pais, filhos e seus
familiares, evitando sentencas que apresentem grau de dificuldade linguistica elevada no
inicio da estoria, aumentando o nimero de sinais ao final das narrativas juntamente com o
namero de imagens relacionadas. De acordo com Sardelich (2006), “as imagens podem ser
grandes aliadas no processo de comunicagdo, podendo transmitir perspectivas, emocoes e
sensacgdes, podendo ainda informar, orientar e também influenciar . Portanto seu uso ndo
pode ser aleatdrio, precisa combinar o espaco adequado, a qualidade da imagem, tonalidades

de cores juntamente com a proposta do produto.
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Figura 7: Se¢des comuns a todos os livros da Série “Era uma vez os meus amigos”. CAPA (dos trés livros) na primeira coluna, seguido por
identificacdo e informagdo para os pais (objetivos da série, Como usar, Saiba Mais sobre a Libras e a Surdez, Os atores/personagens que
interpretam e agradecimentos), escolha do personagem e apresentacdo do personagem.
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Figura 8: Primeiro livro da série “Era uma vez os meus amiguinhos "intitulado “Bia e Leo — 4 Familia e o meu melhor amigo”. A
figura mostra as secGes exclusivas que pertencem apenas a este volume (Livro disponivel no Apéndice 1).
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Figura 9: Segundo livro da série “Era uma vez os meus amiguinhos "intitulado “Bia e Leo — Os objetos e as Cores”. A figura mostra
as secdes exclusivas que pertencem apenas a este volume (Livro disponivel no Apéndice 2).
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Figura 10: Terceiro livro da série “Era uma vez os meus amiguinhos "intitulado “Bia e Leo — Os alimentos, seus cheiros e sabores”. A
figura mostra as secOes exclusivas que pertencem apenas a este volume (Livro disponivel no Apéndice 3).
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Para que uma imagem alcance seu potencial comunicativo, ela precisa antecipar o
minimo de informacdo que o texto e a sinalizagdo trardo a cada pagina produzida
(DAMASCENO, 2011). Assim, cada ilustracdo usada precisa ter significado e estar em
concordancia com as demais. Em uma série de livros infantis voltada para pais ouvintes e
seus filhos surdos, tudo o que for visual precisa estar em harmonia, conversando entre si,
sem gerar confusdo para os familiares ou informacgdo equivocada para a crianga. Esses
critérios foram seguidos aos longo de todos os trés livros da série aqui produzida, tendo-se
0 cuidado de obter a opinido de pessoas surdas para permitir uma avaliacdo mais critica e
com a perspectiva imagética caracteristica da perspectiva surda nesta questédo

O primeiro livro da série € intitulado “Bia e Leo — A familia e 0 meu melhor amigo”
e tem como objetivo principal apresentar alguns sinais basicos pertencentes a familia. Nele
podemos encontrar também os sinais de casa, cachorro, gato, amigo, beijo dentre outros
que auxiliam numa primeira tentativa de comunicacdo em Libras (Figura 8). Apesar do
tema ‘familia’ envolver muitos outros sinais referentes aos demais possiveis integrantes, é
preciso salientar que a crianca faz parte do publico-alvo e “a apresentacdo de sinais
precisa ser cuidadosa e gradativa, uma vez que essas estdo passando pelo processo de
aquisicao de linguagem” (SOUTO ROSA, 2011).

O segundo livro da série é intitulado “Bia e Leo — Os objetos e as cores” e tem
como objetivo principal apresentar alguns sinais referentes as cores primérias (Figura 9).
Como se pode observar na Figura 9, foi elaborada uma relacdo das cores com alguns
objetos ou integrantes que normalmente fazem parte do cotidiano de uma crianca, como a
bola, a roupa, animais domésticos (gato e cachorro), plantas e os lapis de cores. Ao
justapor as cores com 0s objetos, a crianga comeca a estabelecer relagdo entre as coisas,
potencializando sua imaginacdo e contribuindo para seu desenvolvimento cognitivo. Neste
momento, o adulto pode interagir com a crianca apontando para as proprias vestes ou
objetos em casa, aproveitando este momento para usufruir junto com a crianca dessas
informacdes e dessas correlagdes.

O terceiro livro da série é intitulado “Bia e Leo - Os alimentos, seus cheiros e
sabores” e tem como objetivo principal apresentar os sinais de algumas frutas que
geralmente fazem parte do cotidiano da crianca. Dentre elas podemos ver os sinais de
banana, laranja, melancia, uva e maca. Apesar dos trés livros ndo apresentarem uma ordem
obrigatdria de leitura/uso, a ordem aqui apresentada seria aquela que teria uma légica que
auxiliaria no uso pleno de suas possibilidades. Assim, é importante salientar que as

criancas podem neste livro iniciar uma conversa com os volumes anteriores estabelecendo



uma relacdo entre pessoas da familia, as frutas e suas cores. Ainda é valido frisar que neste
volume séo trabalhados os sinais referentes a sabor, preferéncia e cheiro, contribuindo para
didlogos em familia a respeito dos habitos alimentares.

Sabendo que é exercitando e usando que se apreende um conhecimento linguistico,
ao final de cada livro, pais e filhos sdo convidados a realizar uma atividade relacionada ao
tema da estoria narrada (Figura 11). O objetivo principal é proporcionar ndao sé o uso da
Libras, mas também criar um momento de interacdo entre as partes, caso esse ainda nao
tenha ocorrido, apesar das varias possibilidades, incentivando o uso dos sinais aprendidos.
Neste sentido, se torna importante e podemos dizer até fundamental a presenca dos pais
ou/e demais familiares ou cuidadores (ex: avo ou babd) que se disponham a contacdo da
estdria, na execucdo dessas atividades, uma vez que foram elaboradas para socializacdo do
surdo e divulgacdo de sua lingua.

Para a elaboracdo das atividades consideramos a importancia de se trabalhar os
sentidos do olfato, paladar, visdo e tato, e também dos sentimentos de amor e
pertencimento, ressaltando ainda a oportunidade de brincadeiras e atividades lidicas com a
crianca surda. Dessa forma, no primeiro livro, apresentamos uma atividade em que o leitor
(adulto e/ou crianca) é convidado a dar um beijinho em quem viu a estoria junto com ele
(Figura 11). A ideia a ser trabalhada aqui é a afetividade, através do contato (tato),
estimulando a aproximagéo entre pais ouvintes e seus filhos surdos, a qual muitas vezes
fica comprometida devido a recorrente sensacao de rejeicdo que o surdo sente pelo fato de

NAo ouvir.

Figura 11: Atividade referente ao primeiro livro intitulado “Bia e Leo - A familia e 0 meu
melhor amigo”, da série “Era uma vez os meus amiguinhos”. A atividade ludica visa a
aproximacdo do filho surdo com seus familiares ouvintes através da troca de beijinhos.
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Como se pode observar na figura 11, Leo e Bia aparecem ao lado de seus pais,
enfatizando a relacdo familiar, tendo bocas em posi¢do de beijo que saltam da tela em
direcdo ao leitor na animacdo do livro interativo, informando, em concordéancia com a
narrativa, que a tarefa sera dar um beijinho em quem viu a estoria junto com ele. As figuras
desempenham um papel muito importante na comunicagdo para o surdo, por isso cada
figura foi projetada para carregar o maximo de significacdo sem que fosse perdido o trago
infantil, de forma que ao visualizar as figuras, antes mesmo de assistir a sinaliza¢do, a
crianca tenha nocao basica do que sera abordado. O termo viu foi utilizado ao invés de ler,
ainda que a crianca esteja vendo sozinha, neste momento ela pode convidar um adulto a
ver com ela e assim ganhar os beijinhos. Vale ressaltar que o livro estimula a troca e o
contato parental e ndo somente o ato de aproximacéo da crianca para o adulto.

No segundo livro, apresentamos como atividade entre pais e filhos o desenho com
lapis de cor (Figura 12). Eles sdo convidados a pegar lapis nas cores vermelha, verde, azul
e amarela para desenhar e pintar, considerando sempre a utilizagdo dos sinais aprendidos
naquele volume no momento de interacdo. Nessa proposta trabalhamos o sentido da visao,
salientando a escolha feita pelas cores primarias na composicao da atividade, assim como a
potencialidade da criacdo, uma vez que, segundo Lewis (2012), a crianca é naturalmente
fantasiosa e deve ser estimulada a imaginar. Como se pode observar na figura 12, Bia
aparece ao lado das representacOes das cores trabalhadas no livro convidando a familia

para um momento ladico compartilhado, no qual poderdo imaginar, criar e colorir juntas.

Nrrarzly

amarelo

Figura 12: Atividade referente ao segundo livro intitulado “Bia e Leo - 0s objetos e as
cores”, da série “Era uma vez os meus amiguinhos”. A atividade ludica visa a
aproximacdo do filho surdo com seus familiares ouvintes através do momento de
imaginacao, criacdo e exploracdo das cores de lapis de cor e de seus respectivos sinais.
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No terceiro livro, apresentamos uma atividade em que pais e filhos sdo convidados
a experiéncia de sentir o cheiro e o sabor das frutas trabalhadas no volume (Figura 13).
Essa atividade explora os sentidos do olfato e do paladar, combinando também com os
sentidos de tato e visdo, apresentados anteriormente, no momento em que a familia
seleciona as frutas, sente cada uma delas na méo e entdo iniciam a experiéncia de sentir o
cheiro e prové-las. Para elaboracdo dessa proposta foi pensado na importancia do contato
da crianga com os alimentos, como desconstruir ideias de que determinadas frutas ndo séo

saborosas e mostrar que comer bem pode ser muito divertido.

Figura 13: Atividade referente ao terceiro livro intitulado “Bia e Leo - 0s alimentos, seus
cheiros e sabores”, da série “Era uma vez os meus amiguinhos”. A atividade ludica visa a
aproximacdo do filho surdo com seus familiares ouvintes atraves da experiéncia que
envolve sentir o cheiro e o sabor das frutas, estimulando a relacdo da criangca com
alimentos saudaveis.

Como podemos observar na figura 13, Leo e Bia aparecem segurando suas frutas
favoritas e convidando a familia a experimentar com eles. Para 0 momento de interagdo é
sempre sugerido a utlizacdo dos sinais aprendidos até o presente volume, ressaltando que
possiveis dialogos sinalizados podem comecar a aparecer com mais seguranca nessa
atividade, considerando que alguns sinais sobre a familia, animais, objetos, cores e agora
frutas contribuem para uma conversa inicial em familia. A leitura das instrugdes
préviamente é importante, para que o adulto possa ter a0 menos uma das frutas para

oferecer para a crianca.
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A estrutura grafica e organizacional dos livros da série “Era uma vez, os meus
amigos” foi planejada para atender visualmente a crianca surda, assim como proporcionar
aos familiares ouvintes um contato satisfatério, ainda que inicial, com a Libras. Quando
comparamos essa estrutura com a de outros livros existentes a venda atualmente, notamos
diferencas importantes.

A estrutura do livro digital “Guilherme Augusto Araujo Fernandes” de autoria de
Mem Fox, editada no Brasil pela Editora Brinquebook e traduzida por Neiva de Aquino
Albres e Sylvia Lia Grespan Neves para a Libras e presente no artigo de Albres (2014) se
diferencia da série “Era uma vez meus amiguinhos” em VAarios aspectos incluindo a
qualidade grafica dos desenhos, onde se observa que as ilustracdes desse livro sdo
produzidas com tragos classico mais realistas e profissionais (Figura 14). No caso da série,
0s tracos infantis que compdem o0s nossos desenhos configuram em uma estratégia de

aproximacéo do publico infantil como comentado por BETTELHEIM (2011).
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Figura 14: Comparagdo da organizacdo estrutural da seéria “Era uma vez meus
amiguinhos” com a imagem da obra "Guilherme Augusto Araujo Fernandes,” de autoria
de Mem Fox, editada no Brasil pela Editora Brinquebook e traduzida por Neiva de Aquino
Albres e Sylvia Lia Grespan Neves para a Libras e presente no artigo de Albres (2014).
Pode-se observar que o texto é estatico e que a atriz que sinaliza se localiza no canto
superior direito do livro (aumentada a direita). A posicdo de sinalizacdo dificulta
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consideravelmente a visualizagdo, identificagdo, compreensdo e apreensdo/aprendizagem
dos sinais por quem ndo sabe Libras.

Tanto a série “Era uma vez 0s meus amigos” como o Livro Guilherme considera o
aspecto visual do surdo, permitindo um ambiente harmonioso onde o sinalizante tem um
destaque satisfatorio para a compreensao dos sinais (SOUTO ROSA, 2011). A posicao do
ator que sinaliza se diferencia levemente na obra Guilherme - canto superior direito - com
espaco suficiente para a execucdo dos sinais, cumprindo o propdésito de sinalizar sem
interferir ou atrapalhar o conteudo gréfico do livro, similar a série “Era uma vez meus
amiguinho”. Segundo Souto Rosa (2011), “o movimento corporal para diferenciar os
personagens € um recurso muito importante na narrativa em Libras”. No entanto, foi
observado na obra de Mem Fox que ao projetar seu corpo de lado para representar os
personagens da estoria, a atriz compromete o espac¢o visual do leitor e a plena identificacdo
dos sinais se considerarmos criancas surdas com um vocabulario iniciante e adultos
ouvintes que ainda ndo sinalizam. Considerando a natureza essencialmente visual do surdo,
a possivel dificuldade de identificacdo e/ou compreensdo dos sinais pelos familiares
ouvintes, e 0s objetivos diferenciados de série, que ndo visa sé a divulgacdo literaria mas a
apreensdo de sinais pelo leitor, o formato escolhido foi com o ator atuando frontalmente
para o leitor parece mais adequado ao estimulo para a execucdo de sinais.

A comparacao da série “Era uma vez meus amiguinhos” com outra obra intitulada
“Primeiras frases em Libras” produzida em 2009 por Flavio Milani e Gildete Amorim e
vendida atualmente pela Editora Arara Azul também permite identificar diferencas cruciais
(Figura 15).

Figura 15: Obra intitulada “Primeiras frases em Libras” de autoria da Flavio Milani e
Gildete Amorim e vendida pela editora Arara Azul. A atriz que sinaliza so aparece quando
algum dos objetos € selecionado - neste caso o cobertor - fazendo com que essa apareca em
primeiro plano enquanto todo o cenario se apaga deixando o cobertor em evidéncia.
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Nesse material a crianca deve clicar sobre o objeto que deseja conhecer o
respectivo sinal e o ator/atriz aparece na tela, sem um espaco fixo, deixando em evidéncia
no plano de fundo apenas o objeto selecionado pela crianga. Apesar do aparecimento do
ator em destaque a frente do ambiente, a proposta se mostra um pouco dificil para as
criancas mais novas, que fazem parte de nosso publico, podendo permitir equivocos e
relacdo erronea da frase com o contexto, necessitando de um certo conhecimento da Libras
para melhor aproveitamento do contetdo do livro.

A tltima comparagéo foi feita com a estrutura da obra “Primeiros sinais em Libras”
de autoria da Janine Oliveira, Laramie Rodrigues Ribeiro, Marcus Vinicius Freitas
Pinheiro e Toribio Ramos Malagodi e vendida pela editora Arara Azul, na qual se observa
um contexto compartimentalizado de palavras que séo apresentadas classificadas em grupo
sem narrativa (Figura 16). Esse formato atende ao propdsito de apresentacdo das
palavras/sinais pela obra em questdo, mas que nao atende ao nosso proposito,
principalmente no que concerneno interesse do adulto e no fato de que o convite do
“vamos ler esse livro” que pode ser feito pela crianga se torna mais apelativo a se ter
realmente uma estoria para contar. O ator que se sinaliza também ndo interage com o
contexto abordado ndo havendo emocéo nas expressdes, 0 que pode se tornar cansativo
para criangas menores (Figura 16).

Quanto aos tracos das ilustragdes, ambos o0s materiais da editora Arara Azul
possuem caracteristicas mais profissionais, porém com cores quentes, 0 que ajuda a atrair a
atencdo, mas que podem cansar com o tempo de exposi¢do. Na producdo da série “Era
uma vez meus amiguinhos” foi feita a escolha pelas cores primarias, considerando sempre
as implicacdes visuais que certos tons de cor acarretam, principalmente para o publico

surdo.
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Figura 16: Obra intitulada “Primeiras sinais em Libras” de autoria da Janine Oliveira,
Laramie Rodrigues Ribeiro, Marcus Vinicius Freitas Pinheiro e Toribio Ramos Malagodi e
vendida pela editora Arara Azul. Grupos de assuntos sdo escolhidos e o ator que sinaliza
aparece quando algum dos itens do grupo é selecionado, sumindo a tela original, sem que
esse tenha interacdo direta com o contexto abordado.
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Nas trés obras supracitadas, foi constatada a necessidade do ator que sinaliza ter um
espaco de destaque. Todos os trés modelos de livros digitais evidenciam esse fato, apesar
de divergirem no formato e estratégia. Nao incluir o ator como parte da narrativa como
acontece na terceira obra analisada faz com que este seja apenas um recurso linguistico. A
opcdo de colocar na série “Era uma vez meus amiguinkos’0s atores dentro do janela
interativa, de forma harmoniosa, fazendo parte da narrativa, com presenca fixa em todas as
paginas do livro, evita que tanto a crianca, quanto os familiares tenham de buscar
continuamente a Libras, se atendo apenas a narrativa dos livros produzidos.

Nenhuma das obras avaliadas apresentam animacdo na parte textual escrita ou
atividades que levem aos adultos participarem ou interagirem com a crianca surda,
ressaltando esses como itens de maior diferenca entre esses livros e a série “Era uma vez

meus amiguinhos” .
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5. CONSIDERACOES FINAIS

5.1. CONCLUSOES
Apds a execucao dos objetivos, obteve-se as seguintes conclusdes:

e Os topicos Familia, Cores e Alimentos foram selecionados como tematicas
educacionais de baixa complexidade que permitiram a abordagem em ambas linguas

- Portugués e Libras .

e Dois personagens principais e cinco personagens secundarios foram criados para
compor trés pequenas estorias inéditas que originaram os livros interativos que

compBem a série “Era uma vez meus amiguinhos”.

e Dois graus de interatividade da série (informativo e ladico) e uma atividade
convidativa a cada fim de livro foram criados para o uso de ambas as linguas pelas
criancas surdas e seus familiares e/ou cuidadores (ex: babd), no sentido de permitir

uma maior interacdo entre eles.

e A série “Era uma vez meus amiguinhos” possui 3 livros abordando os temas
Familia, Cores e Alimentos, contendo um manual de instru¢do interno com uma

perspectiva bilingue a ser utilizada no seio familiar.

5.2.PERSPECTIVAS

Nessa série de livros infantis utilizou-se a Libras e a Lingua Portuguesa para contar
estorias de baixa complexidade, as quais sdo acompanhadas de ilustracBes simples, com
cores primarias e tragos proximos aos infantis, visando uma identificacdo da crianga e de
seu familiar com o produto. A disposi¢do visual dos elementos favordvel ao surdo,
colocando o video com a sinalizagdo estrategicamente a direita, facilitando a visualizagdo
dos sinais, aponta como perspectivas o preparo da versdo tridimensional dos livros
interativos, além da criacdo de outros volumes envolvendo outros personagens e temas,

inclusive cientificos, para aproximar a crianga surda de aspectos importantes como a salde,
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higiene, educacdo e cidadania e tecnologia. Neste sentido os pais, familiares e cuidadores
jamais deverdo ser esquecidos, ao mantermos ao final dos préximos volumes as atividades
interativas entre os ledores em questao.

Como a Libras possui uma estrutura frasal diferente da Lingua Portuguesa, em
alguns contextos torna-se dificil compreender a relacdo sinal-palavra no momento de
traducdo. Para auxiliar os pais, a série oferece uma opgdo em que o contador pode clicar
sobre a imagem e uma janela se abrird apresentando exclusivamente o sinal referente a
figura selecionada. Por exemplo: ao contar a histéria para seu filho, o pai clica sobre a
figura “casa” e uma janela se abre com a sinalizagdo desse substantivo. Dessa forma, oS
pais conseguem ter acesso a sinais mais especificos, facilitando o processo de comunicacao
em Libras. Temos gravados os sinais referentes as figuras presentes nos livros (ex:

cachorro, uva, bola) que fardo parte deste suporte linguistico aos pais e as criancas.
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Abstract— Currently, the inclusion of people with
special needs such as deaf people (DP) is of
interesting of many governments. Since the
recognition of Brazilian Sign Language as DP first
language, they have achieved higher educational
levels such as Master and doctorate degree in Brazil.
However, issues related to DP education still remain,
including the difficulty of teaching DP second
language (Portuguese) in the written form. The
written Portuguese is the first written language for all
Brazilian people and essential as it is used in
communication tools and media (e.g. newspapers,
magazines, and official letters). Herein, we discussed
the issue of teaching Portuguese for DP using the
literature selected from scientific sites extensively
used in Brazil (Periodicos CAPES and Scielo
journals). According to our analysis, teaching
Portuguese for DP is still a challenge as it is not
focused in a visual-spatial approach. Besides the lack
of visual-based instructional material, the absence of
professionals trained in this perspective make the
task even harder. Thus, strategies using a bilinguage
mode for teaching DP need to be developed to
guarantee their fully access to their rights by learning
and using properly the written Portuguese.

Keywords — Deaf, teaching, second language,
Portuguese.
D l. InTRODUCTION
ifferent from the listeners, deaf people (DP) live

in two very different worlds, which includes not only
cultural but also different linguistic perspectives. Inside
their home, generally DP communicate in sign-language
with family and friends. However, there is a whole
linguistic universe marked by orality, sounds and written
language (e.g. People talking, horns, billboards, official
letters, and bills) out of this environment. This is a
challenging reality to be conquered in a daily basis, and
despite their deafness, DP are citizens inserted in a
hearing society with a common written language (e.g.

Portuguese in Brazil).

Similar to any other citizen, DP not only have
civil rights, but also civil duties, taxes and social
obligations that can be accessed mainly and sometimes
uniquely through the country written language.
Therefore, the inefficiency in using the official written
language can compromise their access to their rights as
well as the fulfillment of their duties. Not sharing the
oral language of their country in its written form due to
the deafness may also generate huge cultural barriers for
the deaf community in their own country society
(PEIXOTO, 2006).

Currently, Brazilian institutions face a singular
moment in education. After Law 10.436 in 2002 and the
Decree 5625 in 2006, which rule and recognize the
Brazilian Sign Language (Libras) as the official language
of the Brazilian deaf community, educational
methodologies need to be reviewed and redesigned to
properly attend DP (Presidéncia Da Republica — Casa
Civil). The need for interpreters is now also recognized
by law and therefore should be included in the
educational staff. Despite of that scenario, in many cases
there are no interpreters at school and the DP access to
the curricular content are not guaranteed at the same
level and quality as for the listeners. For that purpose,
presently schools that attend DP mistakenly adopt
approaches used for hearing students, such as giving DP
lots of Portuguese written material without any further
help. Since Portuguese is their second language, the DP
ability of reading is not as efficiently as the hearing
students and their reading fluency depend on a visual-
approach that is mostly ignored by the majority of the
teachers.

Importantly, when DP are included in schools
for hearing people, the difficulties faced are not limited
to the access of their own classroom, but also of the
office, coordination, and colleagues. Their scholar
interaction is extremely restricted by the lack of the
interpreter and also by their restricted domain of the
written form of Portuguese. Therefore, despite the
recognition of Libras as the official language of the deaf
community, the school should not neglect the role of the
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written form of Portuguese for this public.

Not only literature, but all other disciplines such
as hiology, chemistry and physics depend on the
understanding of Portuguese to be learnt . For that
matter, all teachers have to consider this for all students
and especially for DP. They should remind that "...
Portuguese is the organizer and mediating tool for the
development of other areas of the curriculum
knowledge." (Knowledge and Practice of Inclusion,
MEC 2004). Thus, teaching Portuguese should be
considered as a form of inclusion of DP in the Brazilian
society, as it allows them to access the information and
knowledge about their rights, duties, health, technology,
among others .

In order to contribute to an educational proposal
designed for DP, we analyzed the current literature about
DP in Brazil and the offering of Portuguese as a second
language. Our purpose of constructing this brief review
is to help in developing new proposals for offering
Portuguese as a second language targeting this public
with a quality teaching-learning process that stimulate
their communicative competence.

Il. METHODS

We searched for articles available in digital
repositories such as repository of Brasilia University
(UNB) and of PUC-RN, Periédicos CAPES, Scielo, and
digital and printed books that address the Brazilian
issue. The keywords used were: language acquisition,
bilingualism, Portuguese, Libras, deafness, cognition
and Brasil. The grammatical levels involving linguistic
processing searched were: phonological,
morphological, syntactic and semantic, focusing on
word recognition

I1l. RESULTS AND DISCUSSION

WORLD AND BRAZILIAN DEAF HISTORY: BRIEF LINGUISTIC
CONSIDERATIONS

Since the mid-eighteenth century when the deaf
institutes were created, the hegemonic discussions were
about language issues. Germany and France, with
opposing views represented the two major schools that
ended up creating and naming the teaching methods for
the deaf. The German school represented the oral method
primarily worked to articulate language and lip-reading
whereas the French school worked with a method that
combined signs and written without emphasis on
articulated language.

Several publications reported the public debate
between the French abbot Charles Michel L'Epée (1712-
1789) and the German Shepherd Samuel Heinicke
(1729- 1790), experts of these two schools. In the year
1755, L'Epée founded the first school for teaching deaf
who have reached 60 students, rich and poor without
preference. In his work, he used the signs by which the
deaf communicate with each other and also invented

other, called methodical signs, used for the development
of written language. This school, the first public school
for deaf, was transformed into the Institution Nationale
des Sourds-Muets & Paris and its first director was the
abbot Roch-Ambroise Cucurron Sicard (1742-1822).

In Germany, Heinicke founded the first
institution for the deaf, in Leipzig, in the year 1778. His
teaching method was oral, although used some signs and
finger alphabet, in order to develop speech. This debate
dominated the deaf education for many years. However
it is noteworthy that sign language had not yet a speaking
status, such as oral languages. It was seen as a specific
communication of the deaf and had several
denominations, such as mime, sign language and
gestures (Rock, 2010).

The decisive moment takes place in the 1960s
when researchers at the University of Galaudett in the
US present a study on sign language. This study
scientifically legitimized as language the signs used by
the deaf communities. This legitimacy did and still does
a series of transformations in several countries relating to
deaf education. First the legal recognition, and then the
teaching consolidation. In the case of Brazil, the sign
language is now considered in educational and linguistic
projects for deaf as a first language. Portuguese language
is legally considered as their second language and so the
pedagogical political projects should be developed in this
perspective.

Since the recognition of Brazilian Sign
Language (Libras — LSB) in Brazil, thirteen years ago,
there are a number of obstacles that forces the
government to rethink the education of the deaf
community, including regarding the Portuguese as we
should understand the LBS and the linguistic differences
between them before teach them.

THE SECOND LANGUAGE : UNDERSTANDING DP
LEARNING

The analysis of different aspects involving
teaching a second language for DP points to the need of
knowing about this group language acquisition.
According to the literature, the cognitive system that
does not rely on the hearing system, extensively uses the
visual processing area, the primary cortex, located in the
occipital lobe, to reach the field of linguistic
understanding. In case of DP, this recognition occurs
through reading, when this process happens with the
recognition of words from the image of the letters, and
these data subsequently are sent to Wernicke's area,
where they are transmuted into discrete phonological
categories (LAGE, 2013).

Based on that, we may conclude that the
physiological features and processes of DP and hearing
students in the acquisition of a language are different.
The listener uses the hearing in his/her first contact with
a language, whereas DP use their visual sense. Thus,
teaching language to DP using a methodology originally
planned for hearing students is not feasible. According to
some Brazilian authors, the result of wusing such
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methodologies is that, "Most deaf people, already
undergraduated, continue to show difficulties in both
phonological and morphological syntactic levels, as in
the semantic and pragmatic levels" (Fernandes 1990). ",
and, ”... in the end, we have a group of students with
difficulties in learning Portuguese due to the lack of a
consistent  psycholinguistic — process."  (Portuguese
Language for the Deaf - ECM 2005).

Importantly, Brazilian educational institutions
and professionals seem not to be aware of this important
special need of DP. As a result of this inadequate
language acquisition process, many DP lose not only job
opportunities as they are not approved for qualifying
exams, but also end up having a restricted access to
scientific and graduate knowledge. It is worthy to
mention that a country official language has institutional
and political functions that lead to the understanding of
the citizens political and civil duties and rights.
Therefore, DP fully understanding of their own country
written language is a right that should be guaranteed to
them as well as it is for all other citizens .

The analysis of the literature reinforced that
teachers and professors should be aware of the
importance of both Sign Language and the written form
of the country’s official language to the education and
learning process of DP. For that purpose, it is necessary
to highlight some key points including that country’s
official written language plays a role of a mediator of
knowledge/information and communication among DP,
the hearing people and the country and worldwide
knowledge, needing attention to grammar proficiency . It
is also important the understanding that, despite of its
importance, this oral language is always DP second
language. Therefore, it is really difficult to DP achieve
excellence in this specific language, which is different
from what they reach when learning their first language
(e.g. Libras).

The difficulty of learning the second language
by DP mainly occurs because all the linguistic apparatus
that is usually used for teaching their first language
(Libras = gesture-visual) is not explored when teaching
the country’s official language (Portuguese = oral-
hearing). As Portuguese is a genuine oral language, the
use of teaching strategies and materials prepared for the
hearing public, even if adapted to DP, do not offer the
basic features for an effective teaching of this public . In
addition, teaching DP to speak should not be the purpose
of a Portuguese class, such a as for hearing students. The
main purpose should be teaching its written form using
DP visual ability as much as possible without
disregarding Libras, their sign language .

According to the literature, there is a huge
importance for the human being development the
learning of a language and interacting with others by
using it . Hence, both Libras and Portuguese should be
equally taught with quality to the Brazilian deaf
community as they allow them to interact with different
people with different perspectives . In fact,
understanding and respecting the social role of each of
these languages for DP are the first and most important
step for their social and scholar inclusion. Despite the

law, the struggle for the recognition of Libras as DP first
language as well as the Portuguese (taught with quality)
as a second language still has to be achieved by Brazilian
society and scholar and academic communities . Several
authors debate about the issue of teaching Portuguese to
DP and their linguistic process acquisition by this
community (Table 1).

TABLE |
AUTHORS CONSIDERATIONS ABOUT TEACHING PORTUGUESE TO DP AS
A SECOND LANGUAGE IN BRAZIL.

Title of the
book/article
(Translated to

English)
Some considerations
on the interface
between the Brazilian
Renata  Sign Language
Castelo (Libras) and the
Peixoto. Portuguese language
in the initial
construction of writing

of deaf children

Authors Observation

“[...] It was realized that sign language is
used as the writing significance element
for children of all conceptual levels, ages
and series’.

“[..] For quality, the proposal must be
The role of grounded in the real needs of the deaf
interactioninthe | learner for whom Libras is the first
teaching-leaming | language and the Portuguese is a second
process of language with certain social functions.
Portuguese for deaf | Thus, Portuguese should be taught as an
students in a school | instrumental language, aiming to develop
inclusion learner-reading  skills and  writing
production”.
“Considering the biological impediment to
the acquisition of the Portuguese
language in a natural way, it is necessary
that their leaming is carried out
systematically”.
“The conditions surrounding the deaf are
clearly different ... learn a new language
coincides with learning to read and write,
and on the other, they lack the ‘clues’ that
Portuguese the knowledge of an oral language usually
language teaching for provides to the second language

Ademilde
Felix:.

Secretary of  Developing skills
Special to meet the
Education |educational needs of
| - SEESP deaf students

Minister of

aiguéiltlﬂpe the deaf - ways for | learners”.
teaching practice | “The bilingual proposal seeks to rescue
the right of deaf people to be taught in
their language, sign language, taking into
account the social and cultural aspects in
which it operates”.
“.. the acquisition of language is not
regular and linear, but depends on factors
The acquisition | relating to the use and experience with
Thais of spoken and @ the language, which have an impact on
Cristofaro written  language: | how the language is stored in the
Silva: the role of language = grammatical organization”.

awareness “...writing has an impact to the child when
learning a language. It is an important
component to the mental representation
and to the linguistic mental configuration”.

Currently, the lack of knowledge from those who teach
DP not only about their cognitive competence but also
about deafness is something urgent to deal with. For
some people, Libras has been just a set of gestures or
mime, linguistically less rich than Portuguese. For
several listeners, including some teachers, the sign
language is a universal language for DP worldwide.
However, each country has its own sign language and its
variations, being exposed to the same interference (e.g.
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regionalism) as it occurs with the listener’s oral
language.

Different from the failure of teaching Esperanto,
a supposedly universal language for hearing people, DP
have developed the Gestuno, a language used only to
communicate on international meetings . Despite the
technological advances that have promoted accessibility
to DP, for example, the use of closed captions in some
TV programs, pictorial dictionaries, interpreting phone
calls programs, most of these technologies use country’s
official written language as the main language. This
reinforces the necessity of understanding both sign and
oral languages to find a way to use the first to teach the
second one.

In order to understand the linguistic differences
between Libras and Portuguese, it is necessary to analyze
them and their particular features (Table 2). By
comparing Libras with Portuguese, we noticed that
Libras is a younger language that is extremely different
from Portuguese including in origin and grammar
structure. In addition, Libras is extremely visual, whereas
Portuguese is taught based on the hearing system, which
can not be used for teaching DP. The clear organization
using SOV system in Portuguese compromises teaching
it by those who does not know the rules for Libras and
therefore ignore the difficulty of learning it by DP.

TABLE Il
COMPARISON OF THE BRAZILIAN ORAL LANGUAGE (PORTUGUESE)
WITH ITS SIGN LANGUAGE (LIBRAS).

Featur Language
Portuguese Libras (Sign
€ (Oral Language) Language)
Legalization August 179, 1758 April 241, 2002
in Brazil
Origin Rome (Galego-Portuguese) French
Main
characteristi Oral-hearing Gesture-visual
c
Brazil, Angola, Cabo Verde,
Official Guiné-Bissau, Guiné-Equatorial, Brazil
language in Mogambique, Portugal, Sdo
Tomé e Principe, Timor Leste.
First-
language Most Brazilians Deaf people
for
Substantives,
. . articles, pronouns,
Substantives, articles, pronouns, L
Grammar 1 - . verbs and adjectives
verbs and adjectives are flexives. )
are non-flexive
with few exceptions
Use of articles, prepositions and Prepo_3|t|ons and
Grammar 2 o conjunctions
conjunctions
are not common
. - i Verbs with or
Verbs: transitive, intransitive, )
Grammar 3 ) without
impersonal and of legend.
concordance
Phrase SOV or SVO (Subject + Object +
structure Verb or Subject + Verb + Object) topic phrasal.

As Portuguese is a complex language with
many rules and words with a difficult grammar, some
people consider Libras as a poor sublanguage that should

be improved by any manners to attend the purpose of
teaching DP. However, this sign language is a rich
language that presents many rules that allow for example
teaching without some specific words/signs (e.g. use of
classificators - signs that represent classes of words).
Therefore more research has to be done to improve this
language with true knowledge from expertise, also
including DP as researchers.

PLANNING A SECOND LANGUAGE COURSE

According to the literature, the production of a
didactic material for DP should rely on using sign
language (e.g. LIBRAS) and through videos. In order to
explain the most abstract Portuguese concepts and
Grammar and to achieve DP proficiency, it is essential to
target this audience specifically since the very first
beginning. In this case, DP knowledge of the sign
language is essential as the fluency in the DP first
language collaborates in the language abstraction
process, important to learn a second language .

Based on that, teaching Portuguese as a second
language needs the development of didactic materials
that are able to address and/or raise familiar situations
for DP. Analogously, different contexts to assist in the
understanding of the Portuguese grammar should also be
offered.

According to Freire (1999), there are three types of
knowledge constructed during the meaning process,
including the organization of textual structure. Regarding
to that, DP need extra information about the written form
of Portuguese since their first language structure are very
different from this oral language (Table 2). “With the
absence of the oral information, it is clear that the written
text can not be restricted to presenting structural and
lexical information, but to assume the role of
contextualization, bringing pragmatic, sociolinguistic
and cultural aspects” (Portuguese for the Deaf - MEC
2005).

In order to be successful, the educational material
should present real situations, topics related to everyday
experiences, but also involving atypical situations, lots of
images related to the proposed context, use of different
genres and formats, exploring textual vocabulary, text
interpretation (which may also occur in sign language)
and also encouraging reading and writing. On that way
we can offer an interaction model in which both teacher
and student build together the linguistic knowledge.
According to Svantholm, “Written language does not
result from face to face interaction in the communicative
context, where both parts are present. Written language
goes beyond that: it allows communication without
depending on time and location” (Svantholm, 1999).

DP culture has also to be included in the material that
should approach issues that contribute to the affirmation
and expansion of their cultural references and that
identify them as Brazilian citizens (Portuguese Language
for the Deaf - ECM 2005). [...] Language teaching
(writing) for the deaf should not be detached from the
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use of the language. The language exercises (grammar,
text, sentence) could be set up in a time production and
meaning, making the person inserted in the social
phenomenon of interaction” (Silva, 1999).

It is also important to evaluate DP performance
in the class to highlight issues to be solved in the future.
One aspect to be evaluated is the semantic of DP texts.
The content clearly explicit should be more important
than some purely grammatical points during the
construction process of learning language. The
sequential order is also important as it is considered a
difficult aspect for DP since in sign language presents
topic-phrasal structures whereas Portuguese uses subject-
verb-object order. Finally, the spelling, knowledge and
mastery of cultural norms have also to be stimulated and
exercised.

It is worth noting that the acquisition of Portuguese as
a second language by DP will always be a language
based on sign language, with mental representations that
are imagery and linguistic principles ruled by a gesture-
visual language. Thus, there will be a great difficulty in
structuring this oral language in accordance with their
strictly grammar rules. “... it is not just the fact of not
hearing, but the interference of a different linguistic
structure (LIBRAS) that result in a written Portuguese
that does not meet the grammatical rules”. (Knowledge
and Practice of Inclusion, MEC 2004).

Based on Brazilian authors such as Goes (2002),
Fernandes (2003) and Peixoto (2006), teaching
Portuguese as a second language in Brazil for the DP
community has not met all the requirements for a
successful language acquisition. Some issues led to the
Brazilian government to propose bilingual schools for
the deaf community. These issues may be avoided if the
educational institutions that attend this public:

a) Do not consider and/or use Portuguese as the first
language for teaching DP;

b) Do not perform country first language education
without using Sign Language;

¢) Do not use on DP teaching materials produced only
for Portuguese-speaking listeners,

d) Do not use classroom strategies and pragmatic
methodologies aimed at hearing students.

e) Use proper trained teachers, including knowing sign
language, to help DP-teacher relationship.

Unfortunately, given the reality of deaf students in the
Brazilian public schools, the current strategies used to
include DP have not really promoted their interaction or
full productive insertion in these classrooms, restraining
their access to the content offered by the teachers at the
schools including Portuguese in its written form.

IV. CONCLUSION

Currently there is much discussion about the inclusion
of people with special needs in the educational
institutions.In Brazil they are trying to attend the needs
of this public and follow the legal precept that

““education is a right for all”’. However even with the
legal support of Brazilian Federal Laws, DP educational
rights have been compromised. Despite teaching sign
language (LIBRAS) at universities and its recognition as
the first language of the Brazilian deaf community, the
educational system still ignore the importance of
learning written form of Portuguese.

This review pointed that the role of the country oral
language in its written form in the Deaf life is critical.
Although DP have the right to speak through sign
language, everybody must remember that the knowledge
and world informations reach the citizens through the
country first written language, particularly when it comes
to formal and legal issues. Therefore, this is important
for DP citizenship, which is considerably compromised
for those who do not know written Portuguese fluently.

Based on the Brazilian literature analysis, it is
important to produce Portuguese courses specifically to
DP, respecting their language acquisition; training
teachers about deafness and its implications regarding
the education; creating methodologies that meet the DP
linguistic requirements; creating interaction between
teachers that do not know sign language and the
interpreters to ensure DP real understanding of the
concepts presented in class.

It is worth remembering that the learning process of an
oral language by the hearing student do not occurs
through writing.Thus, exposing DP to an oral language
in a hearing modality exposes them to extremely dificult
situations during the process of lip reading and speech
reproduction attempts. Learning through writing does not
invalidate or opposes the idea of DP decision of learning
lip reading and/or talking, and this is an option to be
individually decided. In order to meet DP needs, drawing
up class of Portuguese as a second language need to
follow a strictly visual methodology. Thus “It can be
concluded that students with hearing loss have the same
development opportunities that the hearing person,
needing only...their special needs met” (Fernandes,
2000).

Finaly, offering Portuguese class prepared for listeners
to DP is exactly the opposite of inclusion. However this
is the most commom scenario in what so called inclusive
schools, since teachers have no specialized training and
DP are placed in classes with help only of the interpreter
(when they exists at schools), which is not commonly
observed. Obviously this should be changed as a matter
or justice and rights of DP community.

V. ACKNOWLEDGMENTS
CMPDI, UFF, CAPES, CNPq and FAPERJ.

References
[1] BRASIL, LEI 10.436 -
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/ 110436.htm,
2002;
[2] BRASIL, DECRETO 5.626 -
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ _ato2004-

2006/2005/decreto/d5626.htm, 2005;
[3] CARVALHO, Gléria Maria Monteiro - * Investigador e a teoria:
uma questdo no campo da aquisicdio de linguagem”

73



(4]

[5]

(6]
(7

(8]
(]

[10]

[11]

[12]

[13]

[14]

[15]

[16]

[17]

(18]

[19]

[20]

http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/view/
12618

DIAS, Fernanda - “O desenvolvimento cognitivo no processo de
aquisicao de linguagem” -
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/
letronica/article/viewFile/7093/5931, 2010.

FELIX, Ademilde- “O papel da interagdo no processo de ensino-
aprendizagem em portugués para alunos surdos em uma escolar
inclusiva”, Campinas — jan/jun 2009.

FERNANDES, Eulalia. “Linguagem e surdez”. Porto Alegre.
Editora Artmed, 2003.

FERRAZ, Janaina de Aquino - “A Multimodalidade no Ensino de
Portugués como Segunda Lingua: novas perspectivas discursivas
criticas” -
http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/10401/1/2011_JanainaD
eAquinoFerraz.pdf , 2014.

GOES, Maria Cecilia Rafel de. - “Linguagem, surdez ¢ educagio”
- Campinas: Autores Associados, 2002.

KAPITANIUKI, Rosemeri Bernieri de Souza - “Cognigéo,
cultura e fungdes signicas: uma analise da mediagdo semidtica no
desenvolvimento histdrico, social e linguistico do sujeito surdo” -
http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article/vi
ew/435 , 2011,

LAGE, Aléria Cavalcante - “Analise de novos dados linguisticos:
A eletroencefalografia em neurociéncia da linguagem” -
http://www4.fsanet.com.br/revista/index.php/fsa/article/view/114,
2013.

NOVOA, Anténio. Para o estudo sécio-histérico da génese e
desenvolvimento da profissdo docente. Teoria e Educacéo, Porto
Alegre, v.4, 1991.

ROCHA, Solange Maria. O INES e a Educacéo de Surdos no
Brasil: aspectos da trajetoria do Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos em seu percurso de 150 anos. MEC/INES. Rio de
Janeiro, 2007.

. Memoria e Historia: a indagacéo de
Esmeralda. Petrépolis, Rio de Janeiro: Arara Azul, 2010.
PEIXOTO, Renata Castelo - “Algumas consideracdes sobre a
interface entre Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a Lingua
Portuguesa na construgdo inicial da escrita pela crianga surda” -
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32622006000200006 , 2006;

SALLES, Heloisa Maria Moreira Lima, FAULSTICH, Enilde,
CARVALHO, Orlene Lucia e RAMOS, Ana Adelina Lopo —
“Ensino da Lingua Portuguesa para surdos — Caminhos para a
pratica pedagdgica”, Programa Nacional de Apoio a Educagdo
dos surdos — MEC, Brasilia, 2004.

SANTOS, Domingos dos — “A experiéncia de um aprendiz de
portugués como segunda lingua em um ambiente de imersdo” -
http://repositorio.unb.br/handle/10482/7304, 2010.

SILVA, Maria Auxiliadora Baggio da - A atividade pedagdgica
como estratégia de motivagdo: implicacdes no desempenho de
alunos surdos na produgdo escrita em lingua portuguesa —
http://meriva.pucrs.br/dspace/handle/10923/5531, 2007.

SILVA, Thais Crist6faro; GUIMARAES, Daniela Oliveira - A
aquisicdo da linguagem falada E escrita: O papel da consciéncia
linguistica -
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/viewF
ile/12608/9911, 2013.

SVARTHOLM, Kristina. — “Aprendizado de segunda lingua por
pessoas surdas”. In: AHLGREN, I. & HYLTENSTAM, K.
(EDS.) Bilingualism in deaf education. Hamburg: Signum-
Verlag, 1994, 61-70.

“Desenvolvendo  competéncias para o atendimento as
necessidades educacionais de alunos surdos” — Secretaria de
Educagdo Especial — SEESP — 2005.

74



MsD Mariana da Cunha Teixeira Graduated in
.. = Literature - Portuguese and lItalian
I from the Federal Fluminense
University  (2011). Currently
working in Education Coordination
Distance - CEAD / UFF and
CEDERJ as a teacher and tutoring coordinator Libras
discipline. She has experience in the area of Letters, with
emphasis on Portuguese and Brazilian Sign Language.

Dr. Solange Maria da Rocha. Licensed and Bachelor in
History from the Universidade
Federal Fluminense - UFF- (1975-
1979). She studied pedagogy with
specialization in Special Education
in Rio de Janeiro State University -
UERJ - (1985/1987). Master in
Special Education from UERJ (1994) and a PhD in
Education from the Pontifical Catholic University of Rio
de Janeiro - PUC / RJ (2005-2009) -. She joined as a
student at the National Institute of Deaf Education -
INES- in 1982, for the Specialization Program for
Hearing Impaired. Approved in the contest held in 1984
by the Ministry of Education / National Center for
Special Education - CENESP - to act as a teacher in
INES has developed since then, activities in three fields:
the teaching (history teacher of primary and secondary
education ), the study and research and the executive
function. She participated in the creation of the Space
Magazine, technical and scientific publication of INES in
six months, distributed to school systems in Brazil and
abroad. Coordinated educational alternatives research in
pre-school INES in the period 1987/1990. In 2000 wrote
the project for the creation of LBS dictionary in
partnership with the Ministry of Education under the
guidance of INES. She was Director of the Department
for Scientific and Technological Development of Human
INES, 1999-2001. In 1997, after organizing the
bibliographical, documentary collection and
iconographic of INES, produced a brief history of the
Institute that was published in a special edition of Space
Review. In 2007, She wrote a book on the 150th
anniversary of the institution entitled: The INES and
Deaf Education in Brazil, with an initial print run of
4000 copies already in the second edition of 7500 copies.
It is responsible for the History Collection of INES. She
provides advice to state and local networks relating to
educational policies that involve deaf people. In 2010
she was elected Director General of the National Institute
of Deaf Education, holding office from 2010 to 2014.

During this period, conceived and developed the first TV
fully accessible via Web for deaf people in Brazil - TV
INES. She acts as lecturer at the Postgraduate Latu sense
Higher Education INES ministering the discipline
History of Deaf Education. She advises domestic and
foreign researchers on Deaf Education. She created and
is curator of the Historical Series INES during the period
2010/2014, produced eight volumes

Dr. Helena C. Castro Graduate in
Pharmacy, Federal University of Rio de
Janeiro (1991), MSc in Biological
Chemistry, Federal University of Rio de
Janeiro (1995) and PhD (Concentration
in Biology and Molecular Modeling in
2000) in Biological Chemistry at the
Institute of Biochemistry, Federal
University of Rio de Janeiro / Brazil and the University
of California at San Francisco / USA and Postdoctoral
Fellow in Pharmacology (Pharmacology Biochemistry
Concentration and Molecular Biology) at the Faculty of
Pharmacy, Federal University of Rio de Janeiro. She is
currently Associate Professor at the Universidade
Federal Fluminense and participates in the Graduate
Programs in Biology and Pathology, Universidade
Federal Fluminense and as a permanent member in the
Graduate Program in Teaching of Biosciences and
Health as a collaborator. Address: Laboratory of
Antibiotics, Biochemistry, Education, and Molecular
Modeling (LABIEMol), Department of Cell and
Molecular Biology, Institute of Biology, Universidade
Federal Fluminense (UFF), CEP: 24001-970, Niter6i, RJ,
Brazil. E-mail: hcastrorangel @yahoo.com.br.

75



7.2 ANEXOS

| Seminéario de Educacéo, Formacéo e Diversidade: Um olhar sobre o cotidiano —

Universidade Nova lguacgu (Apresentacdo de Trabalho)

1 SEMINARIO EDUCACAD, FORMAGAD E DIVERSIDADE ~ UM OLHAR SOBRE O COTIDIANO ~ UNIG

Univeraidade LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS: DEMOCRATIZANDO O ACESSO A
Fluminense INFORMAGAO PARA CIDADAQS BRASILEIROS

Mariana da Cunha Teixelra de Souza’ meunhad@id,uft by, Neuza Rejone Wille Lima! rejanewille@uol com,br , Helena Carla Castro® heastrorangel@yahoo. com.br
‘curso de Mestrado Profissional em Diversidad

Inclusiio, UIF, Br

Resumo: Apesar da lingus oficial da comunidade surda ser  Libras, & importante ressaltar que as informagées chegam mediadas pels Lingua
Portuguesa, que é sua segunda lingua. Sendo assim, o conhecimento, seja de mundo ou cientifico, ficam restritos 3o sujeito que domina o

Portugués. Considerando a importincia do acesso as

uma busca a com o intuito de identificar @ conhecer

0 estado da arte do ensino da Lingua Portuguosa como segunda lingua para a comunidade surda, contribuindo dessa manelra para Uma
breve reflexiio acerca dessa proposta. Neste trabalha utilizamos as palavras-chave Lingua Portuguesa - segunda lingua, Cidadania, Portuguds
de surdo em uma busca realizada nos sites dos Caderncs CEDES (Scielo), PubMed e Periddicos CAPES. Do acordo com as oitos referéncias
bibliograficas encontradas, & possivel inferir que a oferta da Lingua Portuguesa como segunda lingua para a comunidade surda ndo tem
atendido de forma satisfatéria seu propdsito. Dessa forma, para democratizar o acesso a informagdo € preciso rever a metodologia de ensino
aplicada a0 Portugués enquanto segunda lingua do sujeito surdo, assim como buscar & producio de um material diddtico formulado
especialmente para esse publico com elaboragdo de estratéglas de ensino voltadas para uma aquisigho linguistica genuinamente surda.

Introdugdo

m 2002, 4 comunidade wirda beasdaira conquiita o deeita de usar a Lingua Brasleira
o Sinals  (Libear] oficialmenta. 80 gerou MUItas CoNQUIAKAS para ax surdas, pacdm
auesties que envon 10 0% €305 de
#vidgacia do conhecimenta o informaco, sejam clentificar ou nio, cantinuaram wndo
b POMuguEs 10 Brasd 1o se
¢ e 56 0 Nngud oficial da
iy islptaplivlonlsssgi gl funs Sl e by
axemglo, extamos falanda de produtos madiados primardialmente pelo Portuguds

z

WM, 56 LOMA Necessdio desenvolver uima pesquis bibliogréfics termos
a5 propostas atuals inclusives emvoly b ensino da
nrna Partuguera para a comunidade surda [1-1]
Objotivo
Conslderando a ImportAncla do acesso & InfarmagBes, © nowka objetiva fol realizar
U revisio biblografics com o inuo de conhecer o estado da arte do ensind da Lngua

Portuguesa como segunda lingua para A comunidade surds, aprmarando o
conhecimanto ciantifica a respalto dawa oferta » cantribuindo para navas hipotases
Tabela 1; Referdnciay ancontradas na buscs com o wso da respectva palavra-chave
Palavras-chave Referdncia
Ungua | Ranata Castelo Pelkolo: “Akgumas considevagdes sobro a intarface entre
Potuguese-  Lingua Brasileira de Sinals (LIBRAS) 'ortugesa na construcho
augunda lingus  indcial da wxcrita pela criange surda” Junuine de Aqueo Femaz -
Wultimadaideds no Ensino do Portiugués como Sequads Lingua: novas
perapectivas discuratvas critcax” Dominges dos Sk - A experiincl de.
um mnmarr d. portugués coma segunda lingua om um ambiente de
imers Rodfioues da Luz - A Estitiea nas aulys do Portuguis
como. npmm nnw- Unm extudo de caso".
Patuguds do | Layana Rodrigues de Lima = “As estuturas do causa o consequéngla na
rdo aquisicho do partuguds por escrito como segunda lingus pelos xurdos”
Adnw Camila Hoenbo Musquila - "A cafegoria preposicional na interlingus
do surdo aprendiz de partuguds (12)"
Citaderia  Marlia Formecy = “PoMicas Pobilcas para o Qualidede da Educacio
Brasieira: Entro o utlitarlsmo econdmico o a responsabilidado social ™

Materiais e Métodos

0 lovantamanto bibiogratica fol reallzado no Cadernox CLDES {Scielo), PubiMed @
Parkidico CAPES utizando com palavrai-chave Lingua Portuguara, segunda fingus,
cidadania. portuguds de i 330 0 material levantado, a
PeaquiLa acanteceu na perioda de 1 de janelra de 200% 0 6 de wtembro de 2014,

Levanda em consids

ResuMtados e Discussdo

faseando-nos na rwisla biblograticn reallzada (Tabela 1), obiervamax qus as atua

Propastas de eraino da Lingus Portuguess coma segand lingus para » comunidade
i resultado Laisfatno. De acordo com algumas auestoes

uixadores da Aroa, acrudita-se que 0 grande Motva para o

a lingua vor atwcecida 1om

05 0e UM Segunda lingua
Produzidos para um publca cuvinte que, ainds que adaptadas, o proparcionam ao
Aurtio uma aguisicio de lingua natural (Quadeo 1

Quadro 1; Quastoes o conchisdes abardadas nas miarénclas encontradas.

Questdes levantadas pelos autores

~A malor Burreirk & u oberts da Lirgus Portugussa como
peimesra 1ingu pard o sujoka o

-0 wnwina da fingun Pertagues na forma wacle deve
wat mudiada peln Librs

n refoemutar wgumes ¢

es sobre ©
peilicis

o de wacrlh

gty i st ey
abjetiva de aproximar ews publica da Lingua Portugussa, na modalidada excrita, de
uma forma
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