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RESUMO

Esse estudo é resultado de uma pesquisa desenvolvida com os professores da
rede publica municipal de Nova Iguacu sobre suas duvidas e questionamentos na
promocédo do ensino - aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual (DI)
matriculados em suas classes comuns do 1° segmento do Ensino Fundamental.
Os passos que percorremos para que nos apropriassemos mais adequadamente
ao tema da DI foi o estudo bibliografico que resultou nos seguintes tépicos
apresentados: breve andlise de como viviam as pessoas com DI ao longo da
histéria e as mudancas de tratamento a eles dispensado como resultantes de um
processo socio-historico; a alteragcdo de conceito de “Retardo Mental” para
Deficiéncia Intelectual adotado pela AAIDD - Associacdo Americana de
Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento em 2010 e os fatores de risco,
prevencao e sistemas de apoios; a realidade de nossas escolas publicas frente ao
desafio da Inclusdo dos alunos com DI; nossas legislagbes pertinentes, com
recortes a partir da década de 1990, especificamente a partir da Lei de Diretrizes
e Bases- LDB 9394/96, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia -
LBI, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituida sob No. 13.146 em seis de
junho de 2015 e passando a vigorar em dois de janeiro de 2016. Nosso principal
objetivo foi a criacdo de um guia, construido a partir da analise das perguntas
mais frequentes dos professores participes da pesquisa — total de 82
respondentes - que apresentamos sob o titulo: Inclusdo de Alunos com
Deficiéncia Intelectual: Dialogando com os Professores sobre suas Duvidas e
Questionamentos. Nossa metodologia foi de cunho qualitativo-participante, com
aplicac@o de questionarios semiestruturados que foram devidamente analisados,
sob as bases da analise de contetdo e nos possibilitaram a construcdo de nossos
resultados e discussdo, com a apresentacdo do perfil de nossos sujeitos e a
categorizacdo das respostas obtidas, que foram discutidas a luz de legisla¢des,
parametros, teodricos e afins. Concluimos por intermédio das
duvidas/questionamentos dos professores que estes necessitam prioritariamente
de auxilios que abranjam estudos sobre a inclusdo/escolariza¢do de alunos com
DI, troca de experiéncias com seus pares, pais/responsaveis, comunidade
escolar, equipe pedagogica, professores da Educacdo Especial e aquisicdo de
direitos previamente garantidos, como tempo de planejamento e numero de
alunos por turma. Evidenciamos em ultima analise que a falta de colaboracao
entre os elementos que permeiam o espaco da escola é de crucial importancia
para que ainda haja tanto descompasso, descrenca e falta de praticas mais
eficazes no caminho para uma inclusdo escolar de fato, o que angustia os
docentes ao tempo que afetam negativamente nosso alunado com DI.

Palavras-chave: Classe Comum, Colaboracéo, Deficiéncia Intelectual, Inclusdo
Educacional, Praticas Pedagdgicas Inclusivas.



ABSTRACT

This study is the result of a survey carried out with the teachers of the municipal
public network Nova Iguagcu about their doubts and questions in promoting the
teaching - learning of students with intellectual disabilities (ID) enrolled in their
regular classes of the 1st segment of elementary school. The steps we go through
to the appropriated more properly the subject of DI was the bibliographical study
that resulted in the following topics presented: a brief analysis of how people lived
with DI throughout history and treatment changes they dismissed as a result of a
socio-historical process; the concept of change "Mental Retardation” for
Intellectual Disabilities adopted by AAIDD - American Association of Intellectual
Disability and Development in 2010 and the risk factors, prevention and support
systems; the reality of our public schools face the challenge of inclusion of
students with ID; our relevant laws, with clippings from the 1990s, specifically from
the Law of Guidelines and Bases- LDB 9394/96, the Brazilian Law of Inclusion of
People with Disabilities LBI, Person Statute with Disabilities, established under No.
13,146 on June 6, 2015 and became effective on January 2, 2016. Our main goal
was to create a guide, built from the analysis of the most frequently asked
questions of the participants teachers results - total of 82 respondents - we
present under the title: Students with Intellectual Disability Inclusion: in dialogue
with teachers about your questions and Claims. Our methodology was qualitative
participant nature, with application of semi-structured questionnaires were properly
analyzed under the content analysis of the bases and allowed us to build our
results and discussion, with the presentation of the profile of our subjects and the
categorization of responses obtained, which were discussed in light of legislation,
parameters, theoretical and the like. We concluded through the questions /
inquiries from teachers they need priority aid covering studies on the inclusion /
education of students with ID, exchange experiences with their peers, parents /
guardians, school community, teaching staff, Special Education teachers and
acquisition of previously guaranteed rights, such as planning time and number of
students per class. Evidenced in the final analysis that the lack of collaboration
between the elements that permeate the school space is of crucial importance that
there is still much disparity, disbelief and lack of best practices on the path to
school inclusion of fact, what distresses teachers the time that negatively affect
our student body with DI.

Keywords: Common Class, Collaboration, Intellectual Disability, Educational
Inclusion, Pedagogical Practices Inclusive.



1. INTRODUCAO

1.1 MEMORIAL

Inicialmente gostaria de tecer alguns comentarios que considero pertinentes
sobre minha trajetoria profissional em busca de meus objetivos: Minha carreira no
magistério publico iniciou-se em 1977, como estagiaria da Prefeitura Municipal de
Nova lguagu. Na ocasido cursava o segundo ano do antigo curso Normal. Desde
entdo entre outras atividades que desenvolvi, idas e vindas ao magistério
aconteceram. A partir de 2002 tornei-me exclusivamente professora.

Fiquei mais atenta em relacdo a Educacdo Especial - EE, em 2004. Ainda
lembro nitidamente do dia em que entrei em uma sala de 1° ano do ciclo de
alfabetizacdo, para substituir uma professora, que conforme a direcdo e equipe
técnico-pedagogica da rede era uma das melhores alfabetizadoras da escola.
Daquele dia em diante a turma seria minha. A professora se prop6s a ficar o
restante da semana me assistindo, colaborando assim com minha adaptacao (nas
palavras dela) a turma.

Realmente, a turma composta por 30 (trinta) alunos encontrava-se em sua
grande maioria, na hipétese silabico-alfabética, o que era raro de se encontrar,
uma vez que o ciclo de alfabetizacdo na rede compreende 3 (trés) anos e o
alunado costuma chegar, ainda assim somente metade dele, a esse nivel,
somente no curso do ultimo ano.

Durante os dias que passamos juntas tive a oportunidade de apreciar e
acatar algumas rotinas por ela desenvolvidas que se compatibilizavam com as
minhas proprias; como usar musicas e histérias para dai apresentar uma palavra
ou frase nova, usar panfletos de supermercados, rotulos de produtos domeésticos
comuns ao uso das familias, pequenas dramatiza¢des entre outras atividades.

Pude também perceber que a configuracdo das criangas na sala de aula
variava no dia a dia, com excecao da fileira do canto do lado esquerdo: essa era
composta por seis cadeiras (diferentemente das outras fileiras que tinham um
namero superior) e eram sempre ocupadas pelos mesmos alunos. Ou seja: todos

tinham liberdade de escolher onde sentar-se em cada manh& — menos o0s seis

! Para maiores informacdes consulte Emilia Ferreiro e Ana Teberosky- Psicogénese da Lingua Escrita/1999.



alunos da fileira do canto esquerdo - que se mantinham estaticamente nos
mesmos lugares e desenvolviam atividades diferentes (geralmente folhas
mimeografadas) das planejadas para o resto da turma.

Voltei minha atencdo para esses alunos e constatei que suas tarefas
estavam muito aquém das desenvolvidas com 0s outros colegas e que ainda
assim alguns deles nao as faziam completamente ou com total acerto.

Indaguei a professora sobre a arrumacéo da fileira do canto esquerdo e do
por que das atividades diferenciadas das do restante da turma e obtive a seguinte
resposta: “Esses seis alunos apresentam uma grande dificuldade de aprender,
além de alguns deles também se mostrarem bastante indisciplinados. Mantendo-
0S nessa configuracdo e com essas atividades, consigo melhor rendimento com
0s outros alunos e acredito estar contribuindo para que eles também realizem
alguma tarefa diaria”.

Depois de passada a semana em questdo, a professora foi transferida de
Unidade Escolar e a turma ficou sob minha responsabilidade. Era o inicio do més
de setembro e tinha pouco tempo para conhecer “por mim mesma,” todos os
alunos, antes do término do ano letivo.

De uma coisa ndo tive duvidas: era necessario trazer para o convivio dos
colegas, aqueles seis alunos da fileira do canto esquerdo da minha sala de aula.
Deixa-los mostrarem-se como realmente eram, indisciplinados, calados, rapidos,
lentos, questionadores, mudos... Era urgente vé-los circulando pela sala,
sentando-se em outros lugares, executando de alguma forma as tarefas
oferecidas aos demais.

Foram trés meses e meio de guestionamentos constantes, de frustracdes,
de pequenas alegrias, de medos e de pesquisa. Para comecar solicitei a diregdo
autorizacdo para chamar, um de cada vez, os responsaveis pelos seis alunos.
Depois, preparei um questionario das perguntas que em minha opiniao seriam
mais relevantes de serem feitas sobre as criangcas a cada um deles. E assim foi
feito...

Bem, acredito que nao seja pertinente, aqui, prolongar-me nesse relato.
Gostaria, entretanto, de dizer que reencontrei duas dessas criangas, em 2010,
guando assumi nesse municipio uma segunda matricula, dessa vez ocupando a
funcdo de professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE), atuando
na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). A oportunidade de trabalhar na SRM

2



foi fruto de minha experiéncia anterior na rede publica de Belford Roxo, onde ja
atendia alunos publico alvo da EE, assim como também aqueles que
apresentavam significativas dificuldades de aprendizagem.

Essas duas criancas eram DI- Deficientes Intelectuais, um, por conta de uma
meningite nos primeiros seis meses de vida e o outro, devido ao uso de alcool por
sua mée durante todo o periodo de gestacdo. Essas informagfes foram prestadas
a escola, inclusive com apresentacdo de laudo médico, apdés minha intervencao
junto a familia, que na ocasido, conforme por elas declarado, achavam
desnecessario esse esclarecimento voluntario.

A partir dai intensificou-se meu elo com a Educacdo Especial,
particularmente com os alunos com DI. E com certeza ndo me esquecerei das

criancas sentadas na fileira do lado esquerdo daquela sala de aula.

1.2 BREVE RETROSPECTIVA HISTORICA DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Faz-se necesséario uma andlise de como eram vistas e viviam as pessoas
com Deficiéncia Intelectual e como esses aspectos sao significativos, ainda nos
dias atuais, para que possamos compreender com mais propriedade que
caminhos foram percorridos por essas pessoas, a que situacdes foram
submetidas, que tipo de tratamento receberam da sociedade e como esses
mudaram e até onde mudaram, sendo essas transformacdes entendidas como
um resultado de um processo socio-historico.

Em consonancia com Correr (2003) € somente se olharmos através da
historia, como os homens entendiam a deficiéncia, que seremos capazes de
compreender a maneira tdo preconceituosa e excludente que foram tratadas
essas pessoas através do tempo.

Ao longo dos séculos, os homens conceberam a deficiéncia de variadas
formas, sempre atreladas a capacidade de conhecimento que possuiam. Esse
entendimento se traduzia no tratamento a eles dispensado e variou desde a
condenagédo a morte, a a¢des discriminadoras, excludentes e segregadoras. Esse
tratamento era também determinado pelos tipos de cultura a que 0s povos

estavam imersos, como por exemplo, na Pré-historia:



Nas sociedades de cultura primitiva, os povos eram ndémades,
sobrevivendo da caca e da pesca. Estavam sujeitos as
intempéries e aos animais selvagens. Tudo isto dificultava a
aceitacdo de pessoas que fugiam a rotina da tribo, pois, incapazes
de irem a busca da caca e de sobreviver por si mesmos a
agressividade da vida, essas pessoas mostravam-se dependentes
da tribo. Por este motivo, eram abandonadas em ambientes
agrestes e perigosos, o que inevitavelmente contribuia para sua
morte. Embora ndo se tenham registros declarados de pessoas
com deficiéncia nesta época, esses dados levantam a hip6tese de
tal ocorréncia. (RODRIGUES, 2008, p.7)

Aliada a concepcéo da deficiéncia estava a nomenclatura dada as pessoas,
que variou entre idiota, cretino, debiloide, excepcional, entre tantos outros, até o
reconhecimento do diagnostico, no sentido de entender as capacidades
individuais e a proposta de alternativas as limitacdes destas pessoas. Bisseret
(1971, apud JANUZZI, 2006) esclarece que os termos utilizados em diversos
periodos historicos funcionam como base de sustentagcdo a normatizacao de
valores de uma sociedade, assim como de uma interpretacdo simbdlica de sua
ordenacéo e seus conflitos.

De forma contextualizada, podemos perceber que h& resquicios do ontem,
no tratamento que nossa sociedade dispensa as pessoas com deficiéncia.
Resquicios que atualmente, em uma sociedade que caminha para a incluséo,
ainda sdo percebidos na medida em que muito ainda h& o que ser feito para que a
barreira que existe em varios segmentos seja definitivamente quebrada, ou pelo
menos que as pessoas com deficiéncia recebam condi¢des de transpb-las. Foi a
sociedade e a prépria familia desses individuos que ergueram esses obstaculos e
formas de tratamento que podem ser exemplificados em trés momentos mais
marcantes:

Segundo Aranha (1995), Correr (2003) Mendonca (2010), Rodrigues (2008)
entre outros, as pessoas com deficiéncia passaram por 1°- Consolidacdo da
deficiéncia, onde eram condenadas a morte, 2° - Alienacdo, processo em que
viviam a margem da sociedade (exclusdo disfarcada), 3° - Integracdo, momento
em que eram segregadas dentro de um determinado grupo.

Se inicialmente as pessoas com deficiéncia eram consideradas totalmente
desprovidas da capacidade de se ajustarem ao meio (e ndo o contrario) e nele

existirem sem prejuizos a outros, suas vidas ndo tinham nenhum significado,



nenhuma importancia, estando a sociedade e as familias cordatas na sentenca de

abandono a prépria sorte, como podemos atestar de forma contundente em

determinada fase da histéria® e nas palavras de Platédo®:

Quanto aos corpos de constituicdo doentia, ndo Ihes prolongava a
vida e os sofrimentos com tratamentos e purgac¢fes regradas, que
poriam em condicbes de se reproduzirem em outros seres
fadados, certamente a serem iguais progenitores [...] também que
nao deveria curar os que, por frageis de compleicdo ndo podem
chegar ao limite natural da vida, porque isso nem lhes é vantajoso
a eles nem ao Estado. (PLATAO apud RODRIGUES, 2008, p.8).

“‘Em Esparta e Atenas criangas com deficiéncias fisica, sensorial e mental
eram consideradas subumanas, o que legitimava sua eliminagdo e abandono”
Rodrigues (2008). O modelo atlético e de beleza cléassica justificava a eliminacdo
dos deficientes fisicos e a dependéncia econdmica e a nao proliferacdo da
considerada “doenga”, justificavam a sentenga de morte dos “deficientes mentais”.

Na esteira dessa fase, seguiu-se a ldade Média que pouco avancou na
concepcdo e tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia: se
anteriormente a valorizacdo era a do modelo corpo/mente, pois a antiguidade é
circunscrita pela filosofia, passa a ser corpo/alma, marca da teologia na Idade
Média. Se antes o deficiente era morto, passa a ser agora estigmatizado, pois 0
moralismo cristdo/catélico enxergava nele um sinal de pecado, ou divindade: sdo

considerados “filhos de Deus”.

Todavia, a igualdade de status moral ou teolégico nao
correspondia a igualdade civil e de direitos. A pessoa com
deficiéncia mental passa a ser acolhida caritativamente em
conventos ou igrejas, ou, quando a deficiéncia ndo era acentuada,
sobrevivia na familia, escapando a exposicdo (pratica do
abandono a inanicdo ou servindo como palhacos ou atracdes em
circos). (RODRIGUES, 2008, p.8)

Apesar da falta da igualdade civil e de direitos, os deficientes passam a
serem considerados “seres humanos”, por possuirem também alma, a partir da

visdo abstrata do homem disseminada pelo Cristianismo (ARANHA, 1995). Essa

2 Antiguidade
? Filésofo que juntamente com Aristételes justificava o exterminio das pessoas com deficiéncia em nome da
ndo proliferacdo “da doenca” e do equilibrio econdmico e demografico. Viveu entre 429-347 a.C



concepcao de humanidade acaba por fazer surgir casas de caridade, a maior
parte delas mantidas pelos senhores feudais (MENDONCA, 2010). Temos ai a
alienacgéo velada, disfarcada em exclusdo com roupagem de bondade.

O século XVI cede o lugar da sobrenaturalidade, religido e moral, ao inicio
do tratamento médico, mas especificamente com os intelectuais Paracelso*
(1493-1541) e Cardano® (1501-1576) (GIORDANO, 2000).

No século XIX, a DI manteve-se sob a égide da medicina e no campo da
educacdo, sob a do obscurantismo, até que alguns nomes se destacam e
prenunciam um avanco no conceito e na educacéao desses individuos:

Jean-Jacques Gaspar Itard®, médico, fundador da Psicologia Moderna e da
Educacdo Especial, considerava a idiotia’, uma deficiéncia cultural, ao contrario
de Philippe Pinel®, que a considerava biolégica.

O fato de Itard considerar a idiotia (um dos termos empregados a época)
como uma deficiéncia cultural e Pinel, uma deficiéncia bioldgica, suscita, ainda
hoje, problemas na avaliagdo de especialistas em determinar com mais precisao a
origem da DI, considerando-se que tanto os aspectos bioldgicos quanto os
ambientais podem se reunir em um mesmo diagndstico.

A figura do pedagogo se legitima na Educacdo Especial, através do
psiquiatra Jean-Etienne Esquirol, que influenciado por Pinel sugere a disting&o
dos termos “idiotia” e “cretinismo” °. Sendo o primeiro ndo mais considerado uma
doenca, e sim um estado, passivel de mensuracao pelo rendimento escolar. Para
Esquirol os idiotas eram o resultado de pessoas que passavam por caréncias na
fase da infancia ou pré e peri-natais, fornecendo dessa forma uma breve distin¢éo

entre doenca e “deficiéncia mentais”.

4 Médico- autor da obra “Sobre as doencas que privam o homem da razio.” Primeiro a considerar a
deficiéncia mental um problema médico digno de tratamento.

5 Filosofo que concordava com a visdo de Paracelso e também e foi o primeiro a preocupar-se com a
educacdo desses sujeitos.

® Estudou durante trés anos o menino Victor considerado o selvagem de Aveyron. O relato dessa
experiéncia esta ricamente descrito por Itard na obra Memoire sur lés premiers développements de
Victor del’Aveyron.

7 Idiotia “A idiotia é uma enfermidade” do sistema nervoso que tem por efeito radical subtrair todo ou
parte dos 6rgaos e faculdades da crianga a acdo regular de sua vontade e se aponta sob duas formas
essenciais: 1- afeccdo de toda ou parte das massas nervosas, que da lugar a idiotia profunda; 2- afec¢ao
parcial ou total dos aparelhos nervosos, que se ramificam pelos tecidos.

® Foi influenciado pelo estudo de Foderé- autor da obra “O tratado do bécio e do cretinismo”.

9 Segundo Foderé o cretinismo implica, sobretudo, na degradacdo intelectual maior ou menor,
dependendo do acometimento da doenca.



O idiota sempre esteve no infortinio e na miséria. O estado do
homem louco pode variar; o do idiota é sempre o mesmo. Este
tem muitos tragos da infancia, aqueles que conservam muito da
fisionomia do homem feito. Em ambos, as sensac¢des nulas, ou
guase nulas, mas o homem louco, na sua organizacdo e mesmo
na sua inteligéncia demonstra qualquer coisa de sua perfeicdo de
outrora; o idiota € o que sempre foi, € tudo o que se pode ser
relativamente a sua organizacao primitiva... a idiotia comeca com
a vida ou na idade que precede o0 desenvolvimento das
faculdades intelectuais e afetivas; os idiotas sdo o que virdo a ser
durante toda a sua vida; neles, tudo revela uma organizacédo
imperfeita ou incompleta no seu desenvolvimento. Nao se
concebe a possibilidade de alterar esse estado. Nada sera, pois,
capaz de dar aos infelizes idiotas, por um instante que fosse, um
pouco mais de razao, um pouco mais de inteligéncia (ESQUIROL
apud GIORDANO, 2000, p. 27-28).

Segundo Esquirol, o idiota n&o era uma pessoa sem inteligéncia e sim uma
pessoa sem meios dela se servir. A origem da “DM - deficiéncia mental” era, pois,
uma consequéncia do déficit intelectual. Podemos dizer que se iniciava ai, de
forma timida, o estreitamento entre tratamento médico e educacional desses
sujeitos.

Em meados do século XX, a educacédo dos “deficientes mentais” ficava a
cargo das escolas especiais, geralmente mantidas pela comunidade e classes
especiais nas escolas publicas para os variados graus de DM. Assim iniciava-se a
fase do modelo de integracdo, que consistia em aproximar a pessoa com
deficiéncia o mais perto possivel das outras consideradas normais e educa-la até
onde essa se mostrasse capaz.

Muito se tem avancado sobre o conhecimento do desenvolvimento das
pessoas com DI. Esse conhecimento traz consigo mudancas significativas em prol
de se adequar a sociedade para que essas pessoas tenham uma participacéo
mais ativa e humanizada. Muitas barreiras, principalmente as atitudinais precisam

ser removidas. Vejamos alguns aspectos relevantes sobre a DI, no século XXI.

1.3 DEFICIENCIA INTELECTUAL: EVOLUCAO DO CONCEITO

A Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AAIDD), que usamos como referéncia as nossas consideracfes a seguir,
apresentou em 2010, a mudanca do termo “RM - Retardo Mental” para Deficiéncia

Intelectual, assim conceituada:



A Deficiéncia Intelectual é definida como limitac6es importantes
gue afetam o funcionamento intelectual, significativamente abaixo
da média, acompanhado de limitacbes significativas no
funcionamento adaptativo em pelo menos duas das seguintes
areas de habilidades: comunicacdo, autocuidados, competéncia
doméstica, habilidades sociais, interpessoais, uso de recursos
comunitarios, autossuficiéncia, habilidades académicas, trabalho,
lazer, satde e seguranca. O inicio deve ocorrer antes dos 18 anos
(AAIDD, 2010, n.p).*

Em 2007, houve alteracdo do nome de sua personalidade juridica,
anteriormente denominada Associacdo Americana de Retardo Mental (AAMR).
Tais alteracdes foram frutos de estudos que buscaram uma melhor aplicabilidade
dos termos as caracteristicas por eles representadas, uma vez que o construto do
conceito ndo é mais baseado em modelos estaticos da condicdo humana.

Esses estudos, conforme Switzky e Greenspan (2006) aconteceram
embasados em um contexto acirrado de pontos de vista pautados em
fundamentos filoséficos e epistemologicos da acepcdo de deficiéncia
intelectual/atraso mental.

Para Luckasson e Reeve (2004), cinco fatores importantes precisam ser
considerados quando se pretende selecionar um termo (elencados a esquerda no
quadro abaixo) e segundo Schalock et al (2007), ha um consenso emergente de

gue o termo atenda a esses cinco critérios (elencados a direita do quadro 1).

Quadro 1 - Fatores e consenso na selecdo de um termo.
Luckasson e Reeve (2004) Shalock et al. (2007)
O termo deve ser especifico e se referir a Reflete mudanga na construcdo da

uma unica entidade ao mesmo tempo em deficiéncia descrita pela AAIDD e OMS;
que permite a diferenciacdo de outras

entidades e aprimora a comunicacao;

Deve ser usado de forma consistente | Alinha-se melhor com as praticas
pelas diferentes partes ou grupo | profissionais atuais que incidem sobre os
(individuos, familias, escolas, médicos, | comportamentos funcionais e fatores
advogados, organizagbes profissionais, | contextualizados;

pesquisadores e formuladores de

politicas);

10 ~
Traducdo nossa.



Deve ser robusto o suficiente em sua
operacionalizagdo a fim de permitir seu
uso para fins mudltiplos, incluindo a
definicdo, o diagnéstico, a classificacédo e
niveis  de

0 planejamento  dos

suporte/apoio;

E menos ofensivo para pessoas com

deficiéncia;

Uniformizando-se um termo, dentro de padrbes pré-estabelecidos, a

“‘rotulacao” da pessoa com deficiéncia da-se em um contexto de compreensao de

suas necessidades e a oferta dos suportes necessarios para seu melhor

desempenho e consequente melhoria da qualidade de vida. O rotulo deixa de ter

um carater pejorativo. Nas palavras de Fernandes (2010):

O diagnostico ndo se fecha nele mesmo, existe para que sejam
definidos os suportes necessarios. Planejar e intervir sdo os
pontos maximos do diagndstico para que sejam definidos quais
servicos essenciais propiciardo o aumento da independéncia da
pessoa, sua produtividade e integragdo comunitaria; o foco do
diagnostico vai para além do rétulo do individuo (FERNANDES,

2010, p. 14).

A compreensdo da deficiéncia, indicativo do avanco em sua defini¢éo,

confere a introducéo na versao de 2002 da até entdo AAMR, da importancia dos

fatores socioambientais no diagnéstico.

Ha o redimensionamento acerca do

conceito a partir de cinco condicionantes para sua aplicacao:

a) As limitacdes no funcionamento atual devem ser consideradas
dentro do contexto dos ambientes da comunidade caracteristicos
das pessoas da mesma faixa etaria e da mesma cultura do

individuo;



b) A avaliacéo valida considera a diversidade cultural e linguistica,
e também as diferencas nas comunicacdes, nos fatores
sensoriais, motores e comportamentais;

¢) Em cada individuo, as limitacdes frequentemente coexistem
com as potencialidades;

d) Um proposito importante ao descrever as limitagbes € o de
desenvolver um perfil dos apoios necessarios;

e) Com apoios personalizados apropriados durante um
determinado periodo de tempo, o funcionamento cotidiano da
pessoa com deficiéncia intelectual em geral melhora (AAIDD,
2011, p.39).

Observamos a importancia dos fatores como, contexto do ambiente,
diversidade cultural e linguistica, coexisténcia de dificuldades/potencialidades,
relevancia da descricdo das dificuldades para apropriacdo da oferta de apoios,
que se devidamente determinados e individualizados promoverdo a melhora da
pessoa com deficiéncia. Esses apoios funcionam como mediadores no
desempenho das pessoas com deficiéncia intelectual (AAIDD, 2011, p.21).

A questdo da oferta de apoios ndo € novidade, o que a faz relevante “é a
crenca de que a aplicacdo criteriosa dos apoios pode melhorar a capacidade
funcional dos individuos com retardo mental” (AAMR, 2006, p.141).

Na abordagem multidimensional, os critérios para avaliacdo da DI, ndo se
sustentam mais exclusivamente nas escalas ou graus de inteligéncia (QI abaixo
de 70) e ndo sao mais classificados como leve, moderado, severo e profundo. No
Brasil das décadas de 1970 até o final de 1980, segundo Fernandes (2010), estes
niveis serviam para determinar se uma crianga iria para uma escola especial
(nivel severo) ou para uma classe especial em escola regular (niveis leve e

moderado).

1.3.1 FATORES DE RISCO PARA DEFICIENCIA INTELECTUAL, PREVENCAO
E OS SISTEMAS DE APOIOS

Fatores de risco:

O constructo multifatorial dos fatores de risco da DI expande o carater das

classificacbes baseadas principalmente nas condi¢cbes biomédicas, como na
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Classificacdo Internacional das Doencas (CID)* da Organizacdo Mundial de
Satde (OMS)*, adotando a Classificacdo Internacional de Funcionalidade
(CIF)'3.  Esse constructo fundamenta-se em duas direcbes: a 12 define as
categorias em quatro grupos e a 22, apresenta o0 momento da ocorréncia dos

fatores causais, conforme quadro 2:

Quadro 2 - Fatores de riscos multiplos de DI/Categorias e tempo da ocorréncia-
(AAMR).

Categorias Pré-natal Perinatal P6s-natal
Biomédicos: Distarbios Prematuridade Leséo cerebral
fatores que se cromossdmicos traumatica

relacionam aos Disturbios de gene Les&o no Ma nutricao
processos Gnico nascimento
biolégicos, como Sindromes Distlrbios neonatais | Meningoencefalite

disturbios genéticos Distlrbios Distlrbios
ou de nutrigdo. metaboélicos /// convulsivos
Disgénese Cerebral Disturbios
// degenerativos

Doencas mater-nas ,.-"// ’!///////////A
Idade dos pais /y//////////’,{/y///////////ﬂ

Social: fatores que Pobreza Falta de acesso aos | Cuidador da crianca
se relacionam com cuidados do incapacitado
a interacéo social e nascimento

familiar, como Ma nutrigao 7 Falta de
estimulacéo e materna estimulacao
resposta do adulto. % adequada

' O CID 10 fornece cadigos relativos a classificagdo de doengas e de uma grande variedade de
sinais, sintomas, aspectos anormais, queixas, circunstancias sociais e causas externas para
ferimentos ou doencas. A cada estado de saude é atribuida uma categoria Unica a qual
corresponde um cédigo CID 10. Disponivel em: www.medicinanet.com.br/cid10.htm.

2 A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) é uma agéncia especializada em saude, fundada no
ano de 1948 e é subordinada a Organizagdo das Na¢des Unidas. A sede da OMS é em Genebra,
na Suica. Disponivel em: www.significados.com.br/oms/

13 Diz-nos a OMS que a CIF é uma classificagdo com miltiplas finalidades, para ser utilizada de
forma transversal em diferentes areas disciplinares e setores: [...] saude, educacgdo, seguranga
social, emprego, economia, politica social, desenvolvimento de politicas e de legislacdo em geral e
alteracdes ambientais. Foi por isso aceite pelas Na¢Bes Unidas como uma das suas classificacdes
sociais, considerando-a como o quadro de referéncia apropriado para a definicdo de legislactes
internacionais sobre os direitos humanos, bem como, de legislacdo nacional. Disponivel em:
http://www.inr.pt/content/1/55/que-cif.
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Violéncia doméstica

Pobreza familiar

Falta de acesso ao
cuidado pré-natal.

Doenca cronica na

familia

00000000

-

Institucionalizag&o

Comportamental:
Fatores que se
relacionam a
comportamentos
potencialmente
causais, como
atividades perigosas
(lesivas) ou abuso
materno de

substancias.

Uso de drogas e; ou

alcool pelos pais

Rejeicao dos pais
ao cuidado da

crianca

Abuso e negligéncia

da crianca

Habito de fumar por

parte dos pais

Abandono da

crianga pelos pais

Violéncia doméstica

Imaturidade dos

pais

Medidas de
seguranca

Inadequadas

7

Privacao social

__

////////

Comportamentos

dificeis da crianca

Educacional:
Fatores que se
relacionam a
disponibilidade de
apoios educacionais
gue promovam o
desenvolvimento
mental e o
desenvolvimento de
habilidades
adaptativas.

Deficiéncia cognitiva Falta de Incapacidade dos
dos pais sem apoios | encaminhamento pais
médico para
servigos de
intervencdo na alta
hospitalar
Falta de prepara(;éo Diagnaostico
para ser pais // retardado
Servicos de
intervencao
precoces
inadequados
Servicos
educacionais
especiais
inadequados

Assim, a analise dos fatores de risco toma um maior dimensionamento ao

inserirem os fatores biomédicos dentro de uma rede mais ampla que podem ser

igualmente ou mais importantes no diagndstico da DI.
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Essa rede multipla possibilita a identificacdo da presenca de aspectos
sociais, comportamentais e educacionais que podem estar presentes em
individuos com a mesma origem biomédica, como por exemplo, pessoas com
sindrome de Down que apresentam muita variacdo no funcionamento,
supostamente como resultado de outros fatores de risco (AAMR, 2007). A
etiologia da causa da sindrome é a mesma, porém o desenvolvimento da pessoa

pode apresentar significativas diferencas em seu desenvolvimento geral.

Prevencao:

A prevencao da deficiéncia intelectual apontada pela AAIDD da-se nas
mesmas bases que a prevencdo dos problemas de salude associados as

deficiéncias em geral, apontados pela OMS, conforme quadro 3:

Quadro 3 - Tipos de prevencdo as Deficiéncias. (OMS, 2011 e AAIDD, 2010).

OMS

AIDD

Prevencdo priméria — acBes para evitar
ou remover a causa de um problema de
saude em um individuo ou uma populagéo
antes do seu surgimento. Ela inclui a
promocao da saude e protecdo especifica

(por exemplo, educacéo sobre o HIV);

Prevencdo primaria: envolve a prevencao
da condicdo que do contrario resultaria em
mental”.  Por

“retardo exemplo, a

prevengcdo do uso do alcool materno
durante a gravidez preveniria a sindrome

alcodlica fetal;

Prevencdo secundaria — acdes para
detectar um problema de sadde em um
estagio inicial em um individuo ou uma
populacgao, facilitando a cura, ou reduzindo
ou prevenindo sua difusdo, reduzindo ou
prevenindo seus efeitos de longo prazo
(por exemplo, apoiando as mulheres com
deficiéncia intelectual para que tenham

acesso a exames de cancer de mama);

Prevencdo secundaria: envolve acdes
para evitar uma condicdo existente de
resultar em “retardo mental”. Por exemplo,
0 manejo da dieta de individuo nascido
com fenilcetontria (FCU)“preveniria o
FCU,
mesmo que o individuo sempre va ter a

‘retardo  mental” causado por

anormalidade genética associada a FCU,;

Prevencdao terciaria — acbGes para reduzir

Prevencdao terciaria: envolve acbes para

%A fenilcetondria é uma doenca genética, causada pela auséncia ou pela diminuicdo da atividade
de uma enzima do figado, que transforma a fenilalanina (aminoacido presente nas proteinas) em
outro aminoacido chamado tirosina. Quando a atividade da enzima esta ausente ou deficiente, a
fenilalanina se acumula no organismo e causa lesdo no cérebro, ocasionando deficiéncia de
inteligéncia de gravidade variavel. Disponivel: http://www.nupad.medicina.ufmg.br/?page_id=1857
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o impacto de uma doenca ja estabelecida
restaurando-se a funcdo e reduzindo as
complicacdes associadas a doenca (por
exemplo, reabilitacdo para criangas com

minimizar a gravidade de incapacidades
funcionais associadas com a etiologia ou
para prevenir condigdes secundarias que

podem ser causadas pelo diagnéstico ou

musculo-esquelética™); se desenvolverem mais tarde na vida. Por
exemplo, a cirurgia corretiva precoce para
déficits cardiacos congénitos em um
individuo com sindrome de Down vai
prevenir deficiéncias funcionais
posteriores. Este nivel de prevengdo é
também importante para adultos mais
velhos, que podem beneficiar-se de

estratégias para prevenir obesidade,

diabete, doenga cardiaca e osteoporose

Aliados a estas prevencdes apresentadas no quadro acima, 0S aspectos como
a falta de agua potavel e saneamento bésico, alimentacédo inadequada, situacéo
de pobreza, condi¢cbes inapropriadas de trabalho, dificuldade de acesso ao
servico de saude, entre outros aspectos, sdo determinantes sociais da saude e
das deficiéncias (OMS, 2011).

Sistemas de Apoios

Os Sistemas de apoio oferecidos as pessoas com DI, assim sao definidos
pela AAMR, atual AAIDD:

Os apoios s&o recursos e estratégias que visam a promover 0
desenvolvimento, educacao, os interesses e 0 bem-estar de uma
pessoa, e que melhoram o funcionamento individual. [...] O
funcionamento individual resulta da interagcdo de apoios com as
dimensdes das Habilidades intelectuais; Comportamento
Adaptativo; Participacdo, Interacdes e Papéis Sociais; Saude e
Contexto. (AAMR, 2006, p. 141).

* lesdes musculoesqueléticas, podem afetar os musculos, as articulacdes, os tenddes, os
ligamentos, o0s nervos, o0s o0ssos e aparelho circulatério.  Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Categoria:Doen%C3%A7as_cong%C3%A9nitas_do_sistema_musculo
esquel%C3%A9tico.
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Com fins de proporcionar ao individuo com DI, uma melhora na qualidade de
vida, através da maneira como esse atua /funciona na vida cotidiana, com todos,
ou 0 maior numero possivel, de direitos e deveres gozados e garantidos aos
demais cidaddos, a intensidade dos apoios dividem-se em: Intermitentes:
Oferecidos em casos de necessidades (a pessoa nem sempre necessita do
apoio); Limitados: Oferecidos por um tempo determinado para estabelecimento
de um objetivo, como treinamento no emprego, por exemplo; Extensivos: Apoio
regular em pelo menos alguns ambientes como casa, escola e sem tempo
limitado; Pervasivos: Constantes, com alta intensidade e participacdo de mais
profissionais do que nos trés apresentados anteriormente (AAMR, 2006).

Os apoios devem ser planejados, implementados e avaliados
constantemente, de forma totalmente individualizada. Desses passos depende a
eficacia na aplicabilidade e adequacdo dos mesmos. Estes apoios estdo nos
familiares, nos amigos, na tecnologia, nos sistemas de saude e de educacgéo e na
forma como esses se relacionam (FERNANDES, 2010).

Ainda conceituando os apoios devemos destacar seus seguintes aspectos
conforme a AAMR, 2006:

o O funcionamento individual resulta da interacdo dos apoios
com as dimensdes das Habilidades Intelectuais; Comportamento
Adaptativo; Participacdo, Interacdes e Papéis Sociais; Saude e
Contexto.

o O principal objetivo para proporcionar apoio as pessoas com
“retardo mental” € melhorar os resultados pessoais relacionados a
independéncia, relacionamentos, contribuicdes, participacdo na
escola e na comunidade, e bem-estar-pessoal.

o A avaliagdo das necessidades de apoio pode ter uma
importancia diferente dependendo de como esta é feita, se para
propositos de classificagdo ou planejamento de apoios.

o Os servicos sdo um tipo de apoio proporcionado pelos
profissionais e pelas agéncias (AAMR, 2006, p.142).

Os apoios na area da educacgdo estéo relacionados aos servigos oferecidos
por profissionais, no caso especifico, pelos professores, que devidamente
apropriados das possibilidades destes, poderdo promover melhorias no sistema
de ensino- aprendizagem dos alunos com DI.

Através da contribuicdo da psicologia na educagdo, podemos destacar,

segundo a AAMR (2006), que o conceito dos apoios estd em consonancia com a
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definicdo de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), de Vigotski, que assim a

define:

[...] a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI,
2007, p. 97).

A mediacdo de um adulto ou companheiros mais capazes na ajuda da
resolugédo de um problema situa o individuo em um contexto social propiciador de
seu desenvolvimento e se aplica as pessoas com DI, que conforme Oliveira,

devem assim ser vistas:

A deficiéncia intelectual ndo pode ser percebida de forma abstrata
ou descontextualizada das préticas sociais, assim, ao falar sobre a
condicéo de deficiéncia intelectual, obrigatoriamente temos algo a
dizer sobre as relagcbes entre as pessoas e 0 processo de
mediacdo que se estabelecem circunscritas num contexto cultural,
histérico e social, e desta forma, também no da escola, como
centro gerador de interpretacdes que imputa significado as
diferengas (OLIVEIRA, 2012, p. 16).

Fernandes, 2010, conclama “a todos que trabalhem e convivam no ambiente
educacional a produzirem conhecimentos que suplantem noc¢des reducionistas
baseadas no déficit organico”. Segundo a autora necessitamos “enxergar” o
sujeito em suas relacfes sociais, nas possibilidades oferecidas por estas, nas
vantagens propiciadas pela inclusao social que ndo limitam o desenvolvimento de
suas competéncias e habilidades.

E dentro dessas competéncias e habilidades encontramos a capacidade
desses sujeitos de inserirem-se no processo de Inclusdo Escolar, sobre o qual

teceremos algumas consideracgdes pertinentes e atuais, no item a seguir.

1.4 INCLUSAO: A ESCOLA E OS ALUNOS PUBLICO ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

A partir da década de 1990, o Brasil comeca a discutir um novo modelo de

atendimento escolar denominado Inclusdo. Contrariamente ao processo de
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Integracdo, onde o aluno era o Unico responsavel pelo sucesso de seu processo
de aprendizagem, a Inclusdo pressupfe que toda a escola passa a ter essa
responsabilidade. Vale lembrar um trecho da declaracdo de Salamanca'® que
destaca: “A preparacao adequada de todo pessoal da educagdo constitui fator-
chave na promog¢édo do progresso em diregdo as escolas inclusivas”. (BRASIL,
2005, p. 9)

Impulsionados por questdes politicas e econdmicas, desde o final do século

passado, passamos a nos inserir:

Num movimento de carater internacional, na busca de uma
sociedade mais igualitaria e mais justa, a qual ndo restrinja as
oportunidades das pessoas ao poder econdmico de cada um. [...]
Portanto a questédo da inclusédo e excluséo, antes de tudo, é uma
guestao politica (OLIVEIRA, 2003, p. 34).

Questdo politica, de carater irrevogavel, a inclusdo se configura em um
resgate dos marginalizados. Nao falamos aqui somente dos individuos com DI,
mas a toda uma sorte de pessoas que a partir da declaracdo de Salamanca
deveriam ser contempladas com uma nova escola, como nos esclarece este

trecho do topico 3:

[...] escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas [sic] ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo némade,
criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais,
e criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.
Tais condigbes geram uma variedade de diferentes desafios aos
sistemas escolares (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Isto nos reporta a Oliveira, (2004, p. 109) quando afirma ser necesséria
“novas formas de organizagao escolar, audaciosas e comprometidas com uma
nova forma de pensar e fazer educagao”. Essa nova configuracdo é gradual e
lenta, pois significa um rompimento de base bastante arraigado e solidificado por

nossa sociedade, o que nos faz concordar com Martins (2006), quando afirma que

'\ Declaragdo de Salamanca é considerada um dos principais documentos mundiais que visam a inclusdo
social, ao lado da Convencdo de Direitos da Crianca (1988) e da Declaracdo sobre Educacdo para Todos de
1990. Disponivel em: www.educabrasil.com.br/declaracao-de-salamanca.
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a escola regular, de uma maneira geral, ndo foi, nem é planejada para acolher a
diversidade de individuos, mas para a padronizacdo, para atingir os objetivos
educativos daqueles que sao considerados dentro dos padrbes de normalidade.
Normalidade aqui compreendida como atributo daqueles que ndéo
apresentam nenhuma especificidade considerada significativa, para que a escola
o0 enxergue como “diferente”. A partir da chegada dos alunos publico alvo da
educacado especial, matriculados nas classes comuns, essa mesma escola inicia
um processo de estranhamento: os novos alunos fogem a regra da
“invisibilidade”. Como um contingente “novo” necessita de estratégias “novas”,
porque sdo diferentes. Essa diferenca se aproxima perigosamente do sentido de
anormalidade, que por sua vez carrega em sSi a presuncdo de que nao ha
condicbes de se fazer um trabalho pedagogico eficiente, porque isso demandaria
naquela organizacao, que conforme ja destacamos a escola publica ndo tem.
Compreendemos dessa maneira, que antes de tudo precisamos (re)

organizar o conceito de diferenca, conforme nos apresenta Amaral:

Penso que se abstrairmos ou mesmo “desconstruirmos” a
conotagdo pejorativa das palavras: significativamente diferente,
divergente, desviante, anormal, deficientes, e pensarmos nos
parametros que as produzem, poderemos nos debrucar sobre elas
para melhor contextualizar os critérios empregados para sua
eleicdo como designativas de algo ou alguém. Penso também que
a partir da exploracdo e do questionamento desses parametros
pode-se pensar a anormalidade de forma inovadora: ndo mais e
somente como patologia — seja individual ou social — mas como
expressdo da diversidade da natureza e da condicdo humana,
seja qual for o critério utilizado (AMARAL, 1998, p.15).

O que a autora pensa é justamente compativel com uma das principais
caracteristicas dos seres humanos: somos todos diferentes. Diferenca significa
diversidade. O que nos faz deduzir que a escola publica aqui retratada estava
desde sempre defasada, quando deixou de considerar que seu publico é formado
por individuos e que estes necessitam muitas vezes de estratégias de
abordagens diversificadas. Esta questao talvez contribua para explicar a origem
do conhecido “fracasso escolar”.

Dentro desse contexto, 0 numero de matriculas na educacdo basica de
alunos da EE em classes comuns das escolas publicas aumenta

significativamente, conforme quadro 4:
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Quadro 4 Evolucdo do numero de matriculas na EE 2008/2014. (Fonte:
MEC/Inep/Deep).

Evolucdo do nimero de matriculas na educacédo especial por rede Brasil —
2008/2014
Matriculas na educacao especial
Rede Ano Total Classes especiais e Classes comuns
escolas exclusivas (alunos incluidos)
Privada 2008 228.612 205.475 23.137
2010 169.983 142.887 27.096
2012 178.589 141.431 37.158
2014 179.695 136.302 43.393
A%
2008/2014 21,4 -33,7 87,5
Puablica 2008 467.087 114.449 352.638
2010 532.620 75.384 457.236
2012 641.844 58.225 583.619
2014 707.120 51.745 655.375
A%
2008/2014 -51,4 -54,8 85,8

Nossa rede publica de ensino vive um momento em que ndo ha mais como
nao se (re) estruturar para atender a esse alunado que requer um ensino de
qualidade, como o que deveria ser ministrado a qualquer outro,
independentemente de sua origem, diferencas naturais ou sociais.

A reestruturacdo mencionada ndo seria apenas uma questdo de oferta de
vagas, garantia de permanéncia na escola, ou ainda de adaptacao curricular, mas
também de vontade politica e um olhar mais sensivel de todos aqueles que se

dedicam a educacdo, desde seus gestores até o pessoal de apoio de uma

unidade escolar, sobre o assunto, alguns autores declaram:

Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino
nao consiste apenas na sua permanéncia junto aos demais
alunos, nem na negacéao dos servicos especializados aqueles que
deles necessitem. Ao contrério, implica uma reorganizacdo do
sistema educacional, 0 que acarreta a revisdo de antigas
concepcbes e paradigmas educacionais na busca de se
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possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses
alunos, respeitando suas diferencas e atendendo as suas
necessidades (GLAT; NOGUEIRA, 2002, p. 26).

De certo, podemos através dessas considera¢des, melhor visualizar que a
mudanca € necessaria imediatamente e que ndo sera feita apenas uma vez, haja
vista, que as matriculas novas na rede publica de ensino continuardo sendo
realizadas e mesmo nossos alunos ja ingressos necessitardo constantemente de
respostas que podem ndo estar prontas, uma vez que O processo de
aprendizagem e constru¢do da subjetividade requer superacdo de desafios, que
por sua natureza sdo novos, como sdo0 novas todas as etapas que passamos em
nossas vidas. A educacdo € um direito de todos, h4 tempos. Se buscarmos na
histéria veremos conforme Oliveira, 2001:

A propria declaracdo do direito & educacédo, pelo menos no que
diz respeito a gratuidade, constava ja na Constituicdo Imperial. O
gue se aperfeicoou, para além de uma maior precisdo juridica,
foram os mecanismaos capazes de garantir, em termos praticos, 0s
direitos anteriormente enunciados, estes, sim, verdadeiramente
inovadores (OLIVEIRA, 2001, p.33).

E em termos préticos, a Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 208,
inciso Ill, garante como um dos deveres do Estado com relacdo a educacéo, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos portadores de deficiéncia’’,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). Esse referido AEE
devera também, conforme nossa CF, ser ministrado em igualdade de condices
para 0 acesso e permanéncia na escola (Art.206, inciso I) e garantir um padréo de
gualidade (Art. 206, inciso VII).

Também o artigo 227 da CF ao afirmar que a promocdo e defesa dos
direitos humanos s6 se afirmam quando se respeitam as diferencas individuais,
certamente nao excluiu o espagco da escola para que isso aconteca.

Complementando essa ideia, Favero declara:

Assim, nao ha alternativa se ndo a de tornar os espacos escolares
acolhedores, mesmo a diferentes niveis intelectuais, até porque
nenhum aprende em tempo e forma idénticos a de outros colegas
de turma. E preciso que se enfrente o “pré-conceito” de que, se a

17 .rs oz . R ~ .
Termo utilizado a época para designar o publico alvo da educacgao especial.
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pessoa nao conseguir aprender os conteldos escolares, conforme
0 padrao esperado pela escola para os alunos em geral, ndo pode
permanecer na mesma sala de aula. Portanto, quando nossa
Constituicdo Federal garante a educacgéo para todos, significa que
€ para todos mesmo, em um mesmo ambiente, e este pode e
deve ser o mais diversificado possivel, como forma de atingir o
pleno desenvolvimento humano e o preparo para a cidadania
(FAVERO, 2004, p.77).

A inclusédo das pessoas com deficiéncia, enquanto processo, requer tempo,
pessoal, politicas publicas e muita determinacdo de varios segmentos de nossa
sociedade. Na inclusdo educacional em pauta, ndo é diferente. Nossa escola
atual e os alunos publico alvo da educacdo especial, ainda ndo soam em
unissono. Estamos como dissemos: em processo. E como sustentaculo na
escalada em busca desta sintonia, possuimos um arcabouco de aparatos legais.
Alguns deles apresentaremos a seguir.

1.41 DA LDB A LBI - O PERCURSO DAS POLITICAS PUBLICAS
NACIONAIS PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA

Nossa atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, também
conhecida como lei Darcy Ribeiro'® instituida em dezembro de 1996, trouxe
consigo uma redacao desafiadora que acabaria por “jogar por terra”, a paz
daqueles que ainda nao se “importavam” com as condi¢cbes da educacao das
pessoas portadoras de necessidades especiais’®. Em seu discurso no Senado

Federal, assim se pronunciou o seu maior idealizador:

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB,
aprovada apoés oito anos de debates profundos no Congresso
Nacional e de ampla participacdo de todos os segmentos que
atuam na area educacional, € um documento enxuto que reflete
bem a realidade educacional brasileira. E, também, um
instrumento fundamental de mudancga de nossa sociedade, pois,
pela sua abertura para o novo, permitira, na pratica, com uma
correta interpretacdo de seu texto e uma rapida adaptacdo de
nossos sistemas educacionais, que a nacdo enfrente o ritmo
acelerado das mudancgas que virdo em todos os setores e que

'8 Senador que apresentou um substitutivo ao projeto que estava em tramite na época. Esse substitutivo
foi aprovado no Senado em fevereiro de 1996, o que provocou o arquivamento do projeto original.
¥ Termo usado a época da instituicdo da LDB para designar o publico alvo da educagdo especial
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influenciardo a vida de todas as pessoas, quer elas queiram, quer
nédo (SENADO FEDERAL, 1996, n.p.).

Em seu capitulo V, artigo 58, a LDB assim define a Educacgéo Especial:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta
Leii, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796,
de 2013).

Destaque para o carater inclusivo, ao orientar a matricula dos alunos com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino, desestimulando dessa
forma a manutencéo e crescimento das classes especiais, 0 artigo também define
guem é realmente o publico alvo da EE. Esses aspectos comprometem de forma
irreversivel os agentes da escola e de toda a sociedade, ao tempo que requer o
enfrentamento do desafio da promocao dos aspectos instituidos.

O artigo 59, igualmente alterado pela lei 12.796 de 2013, contempla a oferta

dos seguintes aspectos:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir
o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleragédo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior
nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular (BRASIL, 2013, n.p.).

Nesses topicos vemos reafirmados os preceitos garantidos pela CF de 1988,
que estabelecem os direitos de igualdade de condigcbes para o acesso e a

permanéncia na escola, assegurando para isso a existéncia de curriculos,
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meétodos, recursos e servicos especiais, terminalidade especifica, professores
especializados, educacgéao para o trabalho, entre outros.

Em 2001, através da Lei 10.172/01 é lancado o Plano Nacional de
Educacdo- PNE, que dedica seu capitulo oito a Educacdo Especial®®, com
vigéncia inicial de dez anos e vinte e oito objetivos- metas para a educacao das
pessoas com necessidades educacionais especiais. O plano destaca ainda que “o
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir sera a conquista de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana” (BRASIL,
2001, p.86).

Preenchendo lacunas, reparando arestas, complementando discursos,
outros documentos se seguem. Dentre eles a Resolugdo CNE/CBE 02 de 2001,
gque em seu Artigo 8°, item IV, prevé que nas organizacdes de suas classes
comuns, as escolas deverdo observar quatro tipos de apoios pedagogicos

especializados destinados aos alunos publicos alvo da educacéo especial:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo
especial;

b) atuacé@o de professores- intérpretes das linguagens e codigos
aplicaveis;

¢) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem,
a locomogédo e a comunicacao. (BRASIL, 2001)

Destacamos esse artigo por entendermos que em relacdo a legislacédo
vigente, esse trecho traz de fato inovagcbes quando aponta a necessidade de
colaboracdo e atuacdo de professores especializados, assim como também
aborda (ainda sem defini¢cdes claras) a necessidade de outros apoios necessarios
a aprendizagem, a locomocgdo e a comunicacdo. Essa Resolucdo nos mostra
ainda que o caminhar entre as legislacbes e as realidades vistas em nossas

escolas encontram-se descompassadas, necessitando de:

29pNE- 8. EDUCAGCAO ESPECIAL:
A Constituicdo Federal estabelece o direito de as pessoas com necessidades especiais receberem
educacdo preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208, Ill). A diretriz atual € a da plena
integracao dessas pessoas em todas as areas da sociedade. Trata-se, portanto, de duas questdes
- 0 direito a educacao, comum a todas as pessoas, e o direito de receber essa educagédo sempre
gue possivel junto com as demais pessoas nas escolas 'regulares". Disponivel em
www.planalto.gov.br.
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Uma mudanca de postura do corpo de professores e demais
profissionais da educacdo. Essa mudanca, explicita nos projetos
pedagodgicos das escolas, deve prever momentos de reflexdo e
elaboracdo tedrica por parte dos professores. Nesse sentido, a
Resolucdo propBe o contato permanente com instituicbes de
ensino superior e de pesquisa. (KASSAR, 2002, p. 22).

Outro documento merece atengdo por apresentar alguns aspectos de carater
novo: é o Decreto 3.956 de oito de outubro que ratifica o termo elaborado na
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de

21»

Discriminagdo contra as Pessoas “Portadoras™ de Deficiéncia — Convencgao de

Guatemala, 2001 (BRASIL, 2001b), que em seu artigo 1° assim define deficiéncia

O termo deficiéncia significa uma restricdo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a
capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida
diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social
(BRASIL, 2001b, n.p.).

Essa definicdo afasta o aspecto biolégico como Unico responsavel pela
causa de deficiéncias, ao tempo que também favorece o olhar sobre os fatores
sociais e econbmicos em que vivem essas pessoas, 0 que nhas palavras de
BRAUN (2012, p. 39) “Nos deixa mais proximos das atuais orientagfes sobre a
educacdo dos que apresentam especificidades no processo de ensino e
aprendizagem.

Importante, pois, nessa perspectiva € a formacao de professores orientados
a direcionar sua atencdo ao aspecto singular do ser humano, ainda mais quando
carregam em si, permanente ou transitoriamente, especificidades que as fazem
necessitadas de um tratamento um pouco mais diferenciado.

A Resolucdo CNE/CP no 01 /02- Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica- enfoca justamente essa

necessidade quando trata em seu Artigo 6°, paragrafo terceiro.

A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacao especifica relacionada as
diferentes etapas da educacgdo bésica, propiciar a insercdo no
debate contempordaneo mais amplo, envolvendo questfes
culturais, sociais, econémicas e o0 conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a prépria docéncia, contemplando:

2 Terminologia em desuso conforme novas convencdes e tratados.
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| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos,
ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. (BRASIL 2002)

A questdo da normatizagdo do Atendimento Educacional Especializado -
AEE, em SRM (Resolucao 02/01 e 04/09), o reconhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais (Lei 10.476/02), a Portaria 2.678/02 que dispde sobre as normas sobre
ensino, producdo e a difusdo do Sistema Braile em todas as modalidades da
Educacado, para citar algumas, promovem nesse milénio uma “avalanche” de
demandas justas na constante necessidade de se oferecer uma educacédo de
qualidade a todos, ao tempo em que desafia e pde em xeque a capacidade de se
formar novos professores e promover a continuacdo de estudos necessaria aos
gue, em servico, buscam também se adequar a uma nova escola que ha bem
pouco tempo, ndo conheciam.

A partir das metas estabelecidas pelo PNE 2001, com cumprimento previsto
para o prazo de dez anos, varios outros documentos surgem no cenario brasileiro.
Entre eles podemos citar a Lei 10.845/04%? — Programa de Complementacdo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas com Deficiéncia. Em 2005, o
Programa Educacéo Inclusiva: Direito & Diversidade?®. Em 2006 o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos?*. Em 2007, o Plano de Desenvolvimento da

Educacdo - PDE®, lancado simultaneamente & promulgacéo do Decreto n. 6.094,

? programa financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento & Educacdo com as seguintes
finalidades: | —garantir a universalizagdo do atendimento especializado de educandos “portadores”
de deficiéncia cuja situacdo ndo permita a integracdo em classes comuns de ensino regular. Il —
garantir, progressivamente, a insercdo dos educandos portadores de deficiéncia nas classes
comuns de ensino regular (Art.!).disponivel em www.planalto.gov.br

“Este documento é destinado aos Estados e Municipios-p6lo participantes do Programa
Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade. Tem por objetivo orientar os dirigentes estaduais e
municipais, no que se refere a continuidade das agfes do Programa que compreendera, em 2005,
a fase da consolidacdo e afirmacdo da proposta de educacgdo inclusiva. Disponivel em portal
mec.gov.br.

** O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) é fruto do compromisso do
Estado com a concretizagdo dos direitos humanos e de uma construcéo histérica da sociedade
civil organizada. Ao mesmo tempo em que aprofunda questdes do Programa Nacional de Direitos
Humanos, o PNEDH incorpora aspectos dos principais documentos internacionais de aspectos de
direitos humanos dos quais o Brasil é signatario, agregando demandas antigas e contemporaneas
de nossa sociedade pela efetivacdo da democracia, do desenvolvimento, da justica social e pela
construcdo de uma cultura de paz.(Brasil, 2007, P.11)

*® Em consonancia com o PAC-Plano de Aceleracéo do Crescimento. Tem como eixos a formagéo
de professores para a educacgdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia na educacdo superior e o monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo
Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC (BRASIL, 2007)
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que dispde sobre o “Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo. Em
2008, dois outros documentos séo organizados: a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE-EI)?® e o Decreto 6.571%".
Em 2009, através do Decreto 6.949 é ratificada a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007. Neste documento, iluminado
pelos principios consagrados na Carta das Nag¢des Unidas, “que reconhecem a
dignidade e os direitos iguais e inalienaveis de todos os membros da familia
humana”, sdo trazidos vinte e cinco pontos determinantes em seu preambulo,
dentre 0s quais destacamos um em particular, bastante pertinente ao nosso

estudo:

e) Reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolucéo e
gue a deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que
impedem a plena e efetiva participagdo dessas pessoas ha
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas. (BRASIL, 2009)

Carater inovador, a deficiéncia evolui conceitualmente tornando-se
resultado, ndo s6 de aspectos bioldgicos, como também da interacdo entre as
pessoas deficientes e as barreiras encontradas por estas, tanto nos ambientes,
como também nas atitudes das outras pessoas. Esse paradigma privilegia os
espacos, ambientes, apoios e oportunidades que a pessoa com deficiéncia
intelectual/mental recebe ao longo de seu ciclo vital. (FERNANDES, 2010).

Os objetivos elencados no decreto, pelo Art. 24 -Da educacao- item 1,

alineas “a”, “b” e “c”:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo. Para efetivar esse direito sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em

*® Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial no 555, de 5
de junho de 2007, prorrogada pela Portaria no 948, de 9 de outubro de 2007.com vistas ao
acompanhamento dos avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
gﬂblicas promotoras de uma educacgéo de qualidade para todos os alunos. (MEC/SEESP, 2007)

Disp@e sobre o AEE, regulamenta o paragrafo Unico do artigo 60 da LDB(9394/96) e acrescenta
um dispositivo ao Decreto 6.253/07 que trata da distribuicdo de recursos do Fundo de Manutencdo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao
(Fundeb). (BRASIL, 2007).
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todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida,
com 0s seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela
diversidade humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos
talentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim
como de suas habilidades fisicas e intelectuais;

c) A participagao efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre (BRASIL, 2009, n.p.).

Em nada diferem dos propostos a todo o alunado, somente destaca o
aspecto relativo ao potencial de desenvolvimento que os alunos com deficiéncia
podem atingir, sendo este o “maximo possivel” (FAVERO, 2010).

No item quatro, de particular interesse, verificamos as atribuicbes dos

Estados Partes no emprego de professores habilitados e na formagéao destes em
prol da efetiva garantia do direito a ser assegurado:

4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados
Partes tomardo medidas apropriadas para empregar professores,
inclusive professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da
lingua de sinais e/ou do braille, e para capacitar profissionais e
equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Essa capacitacéo
incorporard a conscientizacdo da deficiéncia e a utilizacdo de
modos, meios e formatos apropriados de comunicagéo
aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagdgicos,
como apoios para pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2009, n.p.).

Observamos novamente, a necessidade da contratacdo/formacdo de
professores aptos a lidarem com o publico alvo da educacéo especial, sejam eles
para atuarem como especialistas ou regentes de classes comuns.

Nos anos de 2010 e 2011, destacamos a Nota Técnica

SEESP/GAB/11/2010%® e o Decreto 7.611/2011 dispondo sobre a educacdo

especial e alterando a condicdo do AEE em seu Art. 2°:

Os servicos serdo denominados atendimento educacional
especializado, compreendido como 0 conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| — complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, com apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes a Sala de

% Traz orientagGes especificas sobre a institucionalizacdo da oferta do AEE em SRM em escolas regulares
(BRASIL 20102)
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Recursos Multifuncionais; ou Il — suplementar a formacdo de
estudantes com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL,
2011).

Fundamentalmente sobre o AEE, a novidade consiste na mudanga de seu
carater para complementar ou suplementar. O Decreto também afirma o
compromisso da Unido na prestacdo de apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino, na formacédo de profissionais, ndo s6 de atuacdo no AEE,

como descrito no item IV do artigo 5°:

IV - formag&o de gestores, educadores e demais profissionais da
escola para a educacdo na perspectiva da educacado inclusiva,
particularmente na aprendizagem, na participagéo e na criagédo de
vinculos interpessoais; (BRASIL, 2009, n.p.).

O Decreto dispde ainda sobre a necessidade de adequacdo arquitetdnica
dos prédios escolares, proporcionando-lhes acessibilidade. Em fins deste mesmo
ano é lancado o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano
Viver Sem Limites?®.

Em 2014, é sancionada a Lei 13.005/14 que aprova o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e d& outras providéncias. Em relacdo a educacédo especial, a

demanda é tracada na meta 4, com o seguinte texto:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, n.p.).

Seguem-se 19 (dezenove) estratégias a serem perseguidas para que em um
prazo de 10 (dez) anos 0s objetivos propostos pela presente meta possam ser

atingidos.

4.1) contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencgéo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagcdo dos
Profissionais da Educacao - FUNDEB, as matriculas dos (as)
estudantes da educacdo regular da rede publica que recebam

*Decreto 7.612/11. Este documento apresenta medidas que objetivam eliminar barreiras e possibilitar o
acesso das pessoas com deficiéncia a bens e servigcos (BRASIL 2011a).
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atendimento  educacional especializado complementar e
suplementar, sem prejuizo do cdmputo dessas matriculas na
educacdo basica regular, e as matriculas efetivadas, conforme o
censo escolar mais atualizado, na educacdo especial oferecida
em instituicBes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, conveniadas com o poder publico e com atuacao
exclusiva na modalidade, nos termos da Lei no 11.494, de 20 de
junho de 2007;

4.2) promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universalizagéo
do atendimento escolar a demanda manifesta pelas familias de
criangas de O (zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
observado o que dispde a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional,

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formacéao continuada de professores
e professoras para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas;

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de
educacédo bésica, conforme necessidade identificada por meio de
avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno;

4.5) estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com instituicbes académicas e
integrados por profissionais das areas de salde, assisténcia
social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as)
professores da educacdo basica com os (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo;

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituicdes publicas, para garantir o acesso e a
permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacao arquitetbnica, da oferta de transporte acessivel e da
disponibilizacdo de material didatico proprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em
todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificacao
dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou superdotacéo;

4.7) garantir a oferta de educacado bilingue, em Lingua Brasileira
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de Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita
da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de O (zero) a 17 (dezessete)
anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de
2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencgdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a adog¢&o do Sistema Braille
de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.8) garantir a oferta de educacdo inclusiva, vedada a excluséo do
ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a
articulacdo pedagogica entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado;

4.9) fortalecer o acompanhamento e o0 monitoramento do acesso a
escola e ao atendimento educacional especializado, bem como da
permanéncia e do desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo beneficiarios (as) de programas de
transferéncia de renda, juntamente com o combate as situacdes
de discriminagdo, preconceito e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condicbes adequadas para 0 Ssucesso
educacional, em colaboracdo com as familias e com os 6rgéos
publicos de assisténcia social, saude e prote¢cdo a infancia, a
adolescéncia e a juventude;

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de
tecnologia assistiva, com vistas a promocdo do ensino e da
aprendizagem, bem como das condicfes de acessibilidade dos
(as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

4.11) promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares
para subsidiar a formulacao de politicas publicas intersetoriais que
atendam as especificidades educacionais de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo que requeiram medidas de
atendimento especializado;

4.12) promover a articulacdo intersetorial entre 6rgdos e politicas
publicas de saude, assisténcia social e direitos humanos, em
parceria com as familias, com o fim de desenvolver modelos de
atendimento voltados a continuidade do atendimento escolar, na
educacdo de jovens e adultos, das pessoas com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento com idade superior & faixa
etaria de escolarizacdo obrigatoria, de forma a assegurar a
atencdao integral ao longo da vida;
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4.13) apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da
educacdo para atender a demanda do processo de escolariza¢ao
dos (das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, garantindo
a oferta de professores (as) do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as)
e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores
bilingues;

4.14) definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores
de qualidade e politica de avaliacdo e supervisdo para o
funcionamento de instituicdes publicas e privadas que prestam
atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao;

4.15) promover, por iniciativa do Ministério da Educagdo, nos
6rgdos de pesquisa, demografia e estatistica competentes, a
obtencéo de informacédo detalhada sobre o perfil das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo de O (zero) a 17 (dezessete) anos;

4.16) incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos
demais cursos de formagdo para profissionais da educacdo,
inclusive em nivel de poés-graduacdo, observado o disposto no
caput do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais
tedricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de ensino-
aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao;

4.17) promover parcerias com instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, visando a ampliar as condi¢Bes de apoio ao
atendimento escolar integral das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo matriculadas nas redes publicas de ensino;

4.18) promover parcerias com instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, visando a ampliar a oferta de formacéo
continuada e a producdo de material didatico acessivel, assim
como os servicos de acessibilidade necessérios ao pleno acesso,
participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotag¢do matriculados na rede publica de ensino;
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4.19) promover parcerias com instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, a fim de favorecer a participacdo das
familias e da sociedade na constru¢cdo do sistema educacional
inclusivo (BRASIL, 2014, n.p.).

Ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -

INEP caberd, a cada dois anos, conforme paragrafo 2° do Art. 5°, a publicacéo de

estudos comprobatérios da evolucdo do cumprimento do estabelecido na lei.

A Lei Brasileira de inclusao da Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia € instituida sob No. 13.146 em seis de junho de 2015 passando a

vigorar em dois de janeiro de 2016. Apresenta em seu art. 1°:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania (BRASIL,
2015, n.p.).

Considerada um grande avanco, a LBI caracteriza-se por uma compilagéo

do resgate devido as pessoas com deficiéncias para que possam usufruir, tanto

guanto possivel, de todos os direitos devidos aos demais cidaddos. Em seu Atrt.

27, assim apresenta a educacao:

Art. 27. A educacado constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015, n.p.).

Em seu paragrafo Unico, a LBI afirma o dever do Estado, da familia e da

sociedade na garantia da promoc¢éo de educacdo de qualidade as pessoas com

deficiéncia, assim como de coloca-las a salvo de toda forma de violéncia,

negligéncia e discriminagéo (BRASIL, 2015).

Alguns aspectos geram polémica na implementacdo de todos os Artigos da

LBI, um deles refere-se ao novo Cadigo de Processo Civil- CPC vigente a partir
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de marco de 2016; ou seja, dois meses depois do inicio de vigéncia do Estatuto

da Pessoa com Deficiéncia, conforme nota abaixo:

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI - Lei n°
13.146/2015) mal entrou em vigor e ja estd sob a ameaca de ter
alguns dos seus dispositivos invalidados. Quem trouxe esse risco
foi o novo Cddigo de Processo Civil (CPC - Lei n° 13.105/2015),
gue vai comecar a valer em marc¢o e devera revogar todos os itens
da LBI — em vigor desde janeiro — incompativeis com o seu texto.
(SENADO FEDERAL, 2016, n.p.).

N&o nos cabendo entrar nos aspectos juridicos das questdes polémicas dos
denominados “atropelamentos” legislativos, podemos, entretanto, prever que
ajustes serdo necessarios para que sejam cumpridas todas as proposi¢des da LBI
ou ainda, se necessario, a revisdo de algumas delas.

A abordagem dos temas até aqui descritos teve como intencao justificar e
introduzir nossos objetivos.

Devido a natureza desses e refletindo sobre o trecho da obra: Cuidado,
Escola! Desigualdade, domesticacdo e algumas saidas®, apresentado por Paulo

Freire, que diz:

[...] Fala-se da crise da escola como se ela existisse desgarrada
do contexto histérico-social, econémico, politico da sociedade
concreta onde atua; como se ela pudesse ser decifrada sem a
inteligéncia de como o poder, nesta ou naquela sociedade, se vem
constituindo, a servico de quem e desservindo a quem, em favor
de que e contra que (Paulo Freire, 1980, p. 3).

Pensamos: O que noés professores estamos legitimando quando somos
levados por um sistema onde a cultura imposta € produzida pelas classes
dominantes? Sua reproducao, acrescentariamos.

Como deve ser a reacao a esse processo? Qual a acao inicial possivel em
se tratando da aplicacdo de conhecimentos em beneficio de uma minoria
historicamente desprivilegiada, como no caso dos alunos com Deficiéncia
Intelectual?

Nosso estudo pretende contribuir, de maneira consciente e a luz de tedricos,

para que as duvidas dos professores sejam razoavelmente discutidas e permitam

* Livro publicado pelo IDAC, traducdo do original francés: Attention, Ecole! Que chegou ao Brasil em 1970.
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gque estes possam reavaliar suas praticas, atuar com criticidade frente a realidade
social vigente e principalmente, replanejar suas ac¢des futuras.

A contribuicdo do professor na insercdo dos alunos com DI, desde seu
acolhimento até a sua inclusédo é produto de como reagem em relacdo a esses.
Essa reacdo € norteada por varios fatores, cabendo aqui apontarmos alguns
deles: o conhecimento sobre quem sé&o, de onde vém, como podem e devem ser
introduzidos na classe comum e de que maneiras podemos fornecer-lhes
estimulos para a promocao de sua aprendizagem.

Partindo desse viés, cabe o questionamento: sera que eles, os professores,
ndo tém duvidas tdo simples e ao mesmo tempo tao cruciais sobre o tema? Essa
€ uma questdo que procuraremos responder no decorrer de nossa pesquisa.
Como disse Bachelard (1996, p.18):

(...) e digam o que disserem, na vida cientifica, os problemas néo
se formulam de modo espontaneo. E justamente esse sentido do
problema que caracteriza o verdadeiro espirito cientifico. Para o
espirito cientifico todo o conhecimento é resposta a uma pergunta.
Se ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico.
Nada ¢é evidente. Nada ¢é gratuito. Tudo € construido
(BACHELARD, 1996, p.18).

E, nesse mundo pleno de significados, aqui fundamentalmente representado
por seus docentes, sujeitos essencialmente responsaveis pela escola desejada,
aguela centrada no aluno, que nos debrucaremos no anseio de contribuir para a
elucidacdo de algumas questbes urgentes que fazem parte das preocupacdes

atuais de nossa sociedade.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Identificar o perfil e as duavidas/questionamentos dos professores de
classes comuns do 1° segmento do Ensino Fundamental das escolas publicas
municipais de Nova Iguacu/RJ, sobre a promoc¢éo do ensino-aprendizagem dos
alunos com Deficiéncia Intelectual e fundamentada nestes dados apresentados,

elaborar um guia que os auxiliem em suas praticas docentes,

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Analisar os perfis e as duvidas/questionamentos apresentados atraves de
qguestionario semiestruturado aplicado aos professores que trabalham ou
trabalharam com alunos com DI no 1° segmento do Ensino Fundamental em suas

classes comuns na rede publica municipal de Nova Iguacu;

o Categorizar os resultados dos questionarios aplicados de modo a

selecionar as perguntas/questionamentos mais frequentes;

o Organizar um guia intitulado “Inclusdo de Alunos com Deficiéncia
Intelectual: Dialogando com os professores sobre suas duavidas e
questionamentos”, baseado nas categorias elencadas, tendo como suportes a

legislagéo vigente e os teoricos da area.
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3. MATERIAL E METODOS

Essa pesquisa foi de carater participante, que conforme Fernandes (2007)

apresenta alguns aspectos importantes como:

1) Privilegia a epistemologia, porqgue o conhecimento é
considerado um instrumento essencial para medidas profundas;

2)  Vincula-se & imersdo prética, no sentido das comunidades
nao terem somente seus problemas estudados, mas terem formas
de resolvé-los;

3) Pretende contribuir para que as comunidades se tornem
sujeitos capazes de histéria propria, individual e coletiva
(FERNANDES, 2007, p.124).

Nossa abordagem foi qualitativa, pois essa “aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e relagdes humanas, ndo captaveis em equacdes, medias
e estatisticas”. (MINAYO, 2002, p.22).

A pesquisa qualitativa trabalha com valores e significados que podem nos
permitir a identificacdo das representacfes sociais dos professores acerca da
inclusdo de Deficientes Intelectuais. Representacdes essas que surgem no dia a
dia do trabalho, no lugar onde as trocas sociais se concretizam: na escola. Nesse
contexto, Ludke & André apontam:

Cada vez mais se entende o fenbmeno educacional como situado
num contexto social, por sua vez inserido em uma realidade
historica, que sofre de uma série de determinagdes. Um dos
desafios atualmente lancados a pesquisa educacional €
exatamente o0 de tentar captar essa realidade dindmica e
complexa do seu objeto de estudo, em sua realizacdo histérica
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.5).

3.1 LOCAL DA PESQUISA

Nossa pesquisa foi desenvolvida na cidade de Nova Iguagu/RJ, Baixada
Fluminense, localizada a 30 km da capital do Estado do Rio de Janeiro. De
acordo com o IBGE®, a cidade tem aproximadamente 807,492 habitantes e uma
extensao territorial de 519,159 km2,

31 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em

http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=330350
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Maior municipio da baixada fluminense® em extens&o territorial e segundo
em populacdo, Nova lguagu nasceu em 15 de janeiro de 1833, com sede
instalada as margens do Rio Iguasst®, que deu origem ao seu nome. Surgiu a
partir de uma Vila que servia de pouso aos tropeiros®*, desde o inicio do século
XVIII. Em 1822, durante o ciclo de café, elevou-se a condicdo de municipio devido
ao movimento intenso da entdo aberta Estrada Real do Comércio, que juntamente
aos portos de Iguassu, escoava a producdo da regido Serrana. Em 1858, com a
inauguracdo da Estrada de Ferro Dom Pedro I, houve um grande aumento no
namero da populacdo e no comércio, o que desencadeou a mudanca da sede do
municipio para um novo centro econdmico.

Do inicio dos anos 1900 até aproximadamente o final da década de 1940,
Nova lguacu praticava o cultivo de extensos laranjais, sendo conhecida como a
“cidade perfume”. Seus frutos representavam praticamente toda a economia do
municipio. O final da segunda guerra mundial marcou o inicio do declinio do
cultivo da laranja, que tinha como destino principal o mercado internacional.

A partir dessa época, Nova lguacu, que era constituida pela maior parte dos
municipios que hoje integram a baixada fluminense, perde territério e parte de sua
economia pela emancipacdo de Duque de Caxias (1943), Nilépolis (1947), Sao
Joao de Meriti (1947), Belford Roxo (1990), Queimados (1990), Japeri (1991) e
Mesquita (1999).

Em 1952, com a inauguracdo da Rodovia Presidente Dutra, principal via de
acesso a capital e a expansdo da malha ferroviaria, Nova Iguacu fica conhecida
como cidade dormitério. Nesta época acontece outro aumento significativo no
namero de habitantes.

Atualmente a economia da cidade conta com grandes industrias, que aqui se
instalaram, como: a Companhia de Canetas Compactor, Industrias Granfino,
Cimobras Sideruargica e as do ramo de cosmético, Nielly, Embelezze e Aroma do

Campo. Na area da educacgéo e Pesquisa, possui o Centro Federal de Educacéo

%2 A baixa fluminense era composta por 13 municipios: Belford Roxo, Duque de Caxias, Nova
Iguacu, Guapimirim, ltaguai, Japeri, Magé, Mesquita, Nilopolis, Paracambi, Sdo Jodo de Meriti,
Queimados e Seropédica. Disponivel em http://www.novaiguacu.rj.gov.br/

** Este rio inspirou o primeiro nome da cidade: Vila Iguassu, cuja histéria encontra-se disponivel
em http://www.baixadafacil.com.br/municipios/nova-iguacu/historia-397.html

** Tropeiro, condutor de tropa, arrieiro ou bruaqueiro é a designacéo dada aos condutores de
tropas ou comitivas de muares e cavalos entre as regides de producéo e os centros consumidores
no Brasil a partir do século XVII. https://pt.wikipedia.org/wiki/Tropeiro
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Tecnologica (CEFET), Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI),
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Universidade Estacio de
Sa (UNESA), Centro Universitario (UNIABEU) e a Universidade Iguacu (UNIG).

A rede municipal de ensino mantém 135 escolas, sendo 116 atuando no
primeiro e segundo segmentos do ensino fundamental e 18 creches. As unidades
escolares atendem a mais de 60.000 alunos. Dentre esses, os alunos com DI
representam, conforme dados estatisticos, mais de 40% das matriculas do publico
alvo da Educacdo Especial, conforme quadro 5 e estdo incluidos em classes

comuns de 66 escolas.

Quadro 5 - Matriculas Educacéo especial — Nova lguagu — 2014 (SEMED, 2016).

Deficiéncias Quantitativo de matriculas
Deficiéncia Intelectual 410
Deficiéncia visual 41
Deficiéncia Fisica 52
Deficiéncias Mdltiplas 103
Deficiencia Auditiva 77
Transtorno do Espectro do Autismo 89
Outros 238
Total 1010

Com inicio no ano de 2003 a Educacdo Especial tem sua gestdo na
Coordenacédo de Educacéo Especial - CEE, localizada na Secretaria Municipal de
Educacdo-SEMED, contando com a seguinte estrutura:

Classes especiais: 23 classes divididas em duas escolas;

Classe hospitalar: 03 professores no Hospital Geral de Nova Iguacu;

SRM: 129 Salas em 66 escolas;

Professores ltinerantes: 51 profissionais que prestam apoio aos alunos publico
alvo da educacéo especial, professores e equipe técnico-pedagogica;

Nucleos de Apoio a Inclusédo: 02 nacleos, sendo um na URG 1 - Centro e 01 na
URG 6 — Austin. Esses centros oferecem os seguintes atendimentos profissionais:
Psicolégicos, Fonoaudidlogos, Oficinas de Estimulagao Precoce
(psicomotricidade), Oficinas  Psicopedagodgicas (com  especialista em
neurociéncia), Oficinas de Arteterapia. (Fonte: SEMED/CEE-2015).

38




A cidade de Nova lguagu esta situada no Estado do Rio de Janeiro, regido

Sudeste do Brasil, conforme figura 1:
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Figura 1 — Mapa do Estado do Rio de Janeiro com seta indicando a localizagdo da
cidade de Nova Iguagu (IBGE, 2016).

As Unidades Escolares estao distribuidas pelas nove Unidades Regionais
de Governo (URGs - sistema de divisdo da cidade a partir de 1997), que se
constituem pela localidade de seu bairro de referéncia, conforme disposi¢cdo na

figura 2:
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Figura 2 - Mapa da cidade de Nova Iguagu, com divisdo

Municipais. (PMNI/2016).
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Oficialmente existem 69 bairros na cidade de Nova Iguacu, distribuidos

conforme quadros a seguir:

Quadro 6 - Unidades Regiona

is de Governo 1,

2e3.

URG 1 - CENTRO URG 2-POSSE URG 3-COMENDADOR SOARES
Bairros: Bairros: Bairros:
Centro Posse Comendador Soares
Califérnia Ceramica Ouro Verde
Vila Nova Ponto Chic Jardim Alvorada
Caonze Ambai Danon

Bairro da Luz

Nova América

Jardim Palmares

Santa Eugénia

Carmary

Rosa dos Ventos

Jardim Iguacgu

Trés CoracgOes

Jardim Pernambuco

M-oqueté Pa.rque Flora W
Viga Bairro Botafogo W///////////////M

Rancho Novo

G/

0

Vila Operaria

G777/

Engenho Pequeno

7

000

/724

Jardim Tropical

0000

000

Prata

T/ /22

Quadro 7 - Unidades Region

ais de Governo

45 e 6.

URG 4 — CABUCU URG 5 - Km 32 URG 6 — AUSTIN
Bairros: Bairros: Bairros:

Cabucu Km 32 Austin

Palhada Paraiso Riachao
Valverde Jardim Guandu Inconfidéncia
Marapicu Prados Verdes Carlos Sampaio
Lagoinha V///////W Tinguazinho
Campo Alegre WW Cacuia

Ipiranga WM Rodilandia

00000000000

T 0000000

Vila Guimaraes
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Quadro 8 Unidades Regionais de Governo 7,8 e 9.

URG 7 — VILA DE CAVA

URG 8- MIGUEL COUTO

URG 9 — TINGUA

Bairros Bairros Bairros
Vila de Cava Miguel Couto Tingua
Santa Rita Boa Esperanca Montevidéu
Rancho Fundo Parque Ambai Adrianépolis
Figueira Grama Rio D’ Ouro
Iguacu Velho Geneciano Jaceruba
Corumba

000

0000

Jardim Mato Grosso

T 00000

T/

E, € dentro desse contexto apresentado de 9 Urgs, totalizando 69 bairros,

gue realizamos nossa pesquisa de campo.

80
70 A
60 -
50 A
40 -
30 A
URG 1
204 15 Uigz UR8G3 UR7G4 RG 5 UR8GG UR7G7 URG S8 URG 9
0 -
COURG1 BMURG2 OURG3 JOURG4 MURG5 OURG6 MURG7 CJURG S8
B URG9 ETOTAL
Figura 3 - Total de bairros por URGs- Unidades Regionais de Governo, no

municipio de Nova Iguagu.

3.1.1 ESCOLAS PARTICIPANTES
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O critério da definicdo das escolas participantes da pesquisa ficou a cargo

da CEE, que conforme minha intencdo pré-estabelecida de visitar 18 escolas que

possuissem SR e representassem as 9 (nove) URGs assim definiu meu roteiro:

Quadro 9 - Escolas visitadas.

URG2 EM Paul Harris EM Estanislau W/////
Eiij Em i?ouezsal\jal\:ff!:b CE:L/ITZ(?;: Umbelina /E/{/D/a({{o/{y/{s//f
URG5 EM Vila Jodo C?rrea EM Sha-ngrl-|é //////////////
URG6 EM Leonel M Brizola ,EM Altair P Moraes ///////////////
URGT  |EMProlatene 000
URGS EM Janir | | EM Ayrton Senna f/////////////
URGY EM Vale do Tingué /o

Todos os professores das classes comuns do primeiro segmento do ensino
fundamental das escolas elencadas, que tem ou tiveram alunos com DI, nosso
critério de incluséo, foram convidados a responder o questionario da pesquisa. Do
total de 195 docentes interpelados, 85 foram excluidos, pois ndo representavam
nosso publico alvo. Dos 110 potenciais participes, 09 ndo quiseram participar e 19
nao devolveram os questionarios em tempo habil. Nossos sujeitos estdo neste

trabalho representados por 82 professores.

3.3 COLETA DE DADOS

Os materiais utilizados para a coleta de dados foram os seguintes:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE- entregue a cada professor,
com todas as informacdes sobre a pesquisa e a participacdo de cada um, com a

coleta de seus dados pessoais e assinatura; (apéndice A).
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» Questionario semiestruturado, com perguntas versando sobre tempo no
magistério, formacdao inicial e continuada, duvidas e/ou questionamentos sobre a

promocao da aprendizagem dos alunos com DI (apéndice B).

3.3.1 PROCEDIMENTOS

Quanto aos procedimentos da pesquisa, antes de entrarmos em campo
submetemos o projeto ao comité de ética da Plataforma Brasil, sendo ela
autorizada sob Numero do Parecer: 1.487.259 (anexo A). Posteriormente, de
posse de um oficio de apresentacdo do CMPDI (anexo B), dirigi-me a SEMED,
onde no setor de CEE, apresentei-me e em conversa com a responséavel da EE,
firmei o compromisso de dar devoluta aos professores participantes, entregando a
cada um deles, uma cépia de meu produto da pesquisa.

Cabe salientar que nesta ocasido, a CEE mostrou-se interessada em
viabilizar futuros encontros com os professores da rede, onde pudéssemos juntos
discutir e ampliar o trabalho que estdvamos iniciando.

Apoés autorizacdo da SEMED/CEE, que comunicou as Unidades Escolares,
via oficio, sobre minha visita e com a lista das escolas por ela elencadas, efetuei
contato prévio, na medida do possivel (algumas ndo possuem telefone) para
agendar data conveniente para minha visita. Nessa etapa outros pontos eram
esclarecidos, como localizacédo da escola, referéncia para chegar, (o municipio de
Nova lguacgu € bastante extenso, como vimos no tépico 3.1), o nimero de turmas,
de docentes, horario de turnos.

Nas escolas dirigia-me preferencialmente a (o) diretor (a) e ratificava o que a
autorizacdo da SEMED/CEE havia informado: que ali estava para desenvolver
uma pesquisa junto aos professores do primeiro segmento do EF, que tivessem
no ano letivo ou em outros passados, aluno com DI, incluido em suas classes
comuns.

Em todas as escolas, exceto em uma, deveria estar presente em dois horarios
do dia: entre 7h e 11h e entre 13h e 17h, pois as séries iniciais dividiam-se nesses
turnos e para proceder a minha primeira questdo: se o professor era ou ndo
sujeito de minha pesquisa, precisava questiona-los.

Em trés escolas, ndo foi possivel adotar fielmente esse procedimento, pois

nao consegui encontrar todo o quadro de professores presentes e como a area
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territorial a ser coberta era extensa, alguns questionarios ficaram sob a
responsabilidade da diretora em um caso, da orientadora pedagdgica em outro e
com uma professora de SR no terceiro caso.

Nos encontros com os professores, em sua maioria nas salas de aula ou em
horéario de recreio de suas turmas (somente uma unidade escolar me possibilitou
conversar por alguns minutos com todos os professores antes de irem para suas
salas), informava sobre o objetivo da pesquisa e fazia a leitura do TCLE para
obter seus dados e assinatura, entregava o questionario e informava que ao
término de meu estudo, cada um deles receberia um documento impresso onde
constariam orientacdes legais e consideracdes acerca das
davidas/questionamentos mais incidentes nos questionarios respondidos.

Esses foram preenchidos no mesmo dia, somente em trés escolas. Nas
demais mantive contato com a direcdo e/ou equipe pedagdgica para saber se
poderia ir busca-los nos dias pré-estabelecidos com os professores, sendo
declarado que o prazo maximo para a devolu¢cao dos mesmos seria de sete dias.

3.3.2 ANALISE DOS DADOS

Nessa etapa, realizamos uma detalhada leitura dos questionarios
preenchidos pelos docentes, identificando inicialmente com a ajuda de uma
planilha montada para esse fim, informacdes como: tempo de magistério,
formacao profissional, atuacao profissional (se trabalha em mais de uma escola)
com a finalidade de montarmos o perfil dos professores sujeitos de nossa
pesquisa.

Para a andalise dos dados referentes as respostas da pergunta
“‘duvidas/dificuldades na promogédo da aprendizagem dos alunos com DI,

procedemos a analise de contetdo proposta por Bardin (2011), assim definida:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando
obter por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cbes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 48).
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Destarte, as andlises foram amparadas em trés eixos principais, conforme as
orientacdes de Bardin (2011): pré-andlise; exploragcdo do material; e tratamento
dos resultados.

Na pré-analise consideramos a importancia da aplicacdo de questionario
semiestruturado, contendo pergunta aberta®®, enquanto modo de express&do mais
livre de produgcdo de sentimentos, impressdes, conflitos e perspectivas dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, por ser seu preenchimento totalmente livre de
identificacdo e presenca de terceiros, além de se enquadrarem melhor na
exiguidade de tempo da pesquisa. Consideramos esse aspecto como pré-analise,
pois se constituiu na escolha do documento que seria analisado. Em seguida
iniciamos a leitura dos mesmos para possibilitar-nos, inicialmente, a compreensao
e elaboracao de indicadores por meio de recortes do texto (Bardin, 2006).

Na fase de exploracdo do material, fizemos leituras e releituras dos textos
produzidos na questdo aberta do questionario, a fim de compreendermos seus
significados. Ainda nessa etapa, através de inferéncias e uma prévia elaboracdo
de temas, que ficaram abertos a exclusdo ou novas incorporacdes, buscamos
dividir o material de acordo com as diferentes respostas obtidas, com vistas a
futura categorizagéo.

Na fase de tratamento dos resultados, que segundo Bardin (2006), tem a
sua culminancia nas interpretacdes, inferéncias e onde é feita uma analise
reflexiva e critica dos textos, estes foram reagrupados por analogia e deram
origem aos temas que discutiremos a seguir e que serviram de base para a

elaboracao de nosso produto de acordo com a literatura da area.

* Laville & Dionne (1999) apontam que a andlise de contelido é principalmente aplicada nos
dados que se apresentam como discurso, o qual abrange textos extraidos de diversos tipos de
documentos como respostas obtidas em perguntas abertas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Depois de finalizadas as analises das produgfes de campo (questiondrios),
passamos a discorrer sobre os resultados que se nos apresentaram, assim como
algumas ponderacdes a respeito destes.

A principio faremos uma leitura mais detalhada de nossos participes, que
totalizaram um numero igual a 82 professores de classes comuns do 1° segmento
do ensino fundamental da rede publica municipal de Nova Iguacu, que tem ou
tiveram em suas turmas comuns, alunos com DI:

Quanto a formacédo académica e o tempo de atuacdo no magistério, assim

se apresentam:

M Ensino Basico M Superior M Poés-graduacdo

Menos 1ab 6al0 11al5 16a20 21a25 26a30 31a35 Totais
delano anos anos anos anos anos anos anos

Figura 4 - Formacéao e tempo de atuacdo no magistério.

Analisando as informacdes do gréafico, podemos perceber que dos 82
professores participantes, 16 possuem formacdo em ensino basico, modalidade
Formacéo de Professores, sendo a maioria com atuacgao profissional entre 1 a 5
anos (7 professores) e 11 e 15 anos (5 professores); 34 possuem Curso Superior,
estando a maioria concentrada entre 11 a 15 anos (13 professores) e 6 a 10 anos
(8 professores) e 32 concluiram algum curso de pos-graduacao, estando seus
representantes incluidos na maior parte entre 1 a 5 anos de magistério (9

professores) e 11 a 15 anos (8 professores).
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Verificamos que a maioria dos participes possui Ensino Superior e estao
com o tempo de atuacgdo profissional entre 11 a 15 anos. Em quase igual nimero
seguem o0s que possuem Pds-Graduacdo, com atuacao profissional entre 1 a 5
anos.

Percebemos que a variacdo entre os professores pos-graduados oscila bem
pouco nos primeiros 15 anos de magistério, sendo decrescente ap0s esse
periodo, chegando a n&o ter representantes entre 21 a 25 e com mais de 30 anos
de atuacdo.

Em suas formacdes os professores participantes responderam sobre a
presenca de matéria especifica no curriculo de seus cursos, sobre a EE, ficando

assim representado:

M Nao

HSim

Figura 5 - Tiveram em sua formacéao disciplina voltada para a EE.

Mais da metade (45 professores) declarou ter em sua formacgao inicial,
cursado alguma disciplina voltada a EE, e destes, mais de 62% declararam que a
disciplina contribuiu com a préatica em suas salas de aula. Trés professores nao

responderam a essa questao, ficando assim representado:
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HESim

H Nio

Figura 6 - Contribuicdo da disciplina de EE na prética profissional.

Em relacédo a vida profissional dos participantes, foi perguntado também se
desenvolviam suas atividades em uma ou mais de uma escola, sendo o grafico a

seguir, a representacao das respostas:

M Maisde uma

H Uma

Figura 7 - Nomero de escolas onde atuam.

Mais de 60% dos participantes responderam que atuam em mais de uma
unidade escolar. A Ultima pergunta fechada do questionario nos apresentou o
namero de professores que declararam ter didvidas/questionamentos sobre a
promocao da aprendizagem dos alunos com DI:
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M Nao

HSim

Figura 8 - Apresentam duvidas na pratica com os alunos com DI.

Como observado, apesar de a maioria dos professores terem curso superior
e pos-graduacdo e declararem que tiveram disciplina em sua formacao inicial
voltada para a EE e ter considerado que esta contribuiu para o seu fazer
pedagogico, quase 100% dos pesquisados apontaram dificuldades na pratica
docente com os alunos com DI.

Na pergunta com resposta aberta de nosso questionario, varios assuntos
foram abordados e deram origem as categorias (temas) que fizeram parte de
nosso produto final: 1- Adaptacées Curriculares; 2 — Avaliacdo; 3 — Familia;
4- Formacao Docente; 5- Politicas Publicas e 6 — Rede de Servicos/Apoios.

Os professores cujas falas serdo aqui transcritas, ndo foram os Unicos que
direcionaram suas duavidas/questionamentos para as categorias em que estes
qguesitos foram enquadrados. Eles foram escolhidos para representa-los, pois
apresentaram em seus discursos aspectos que traduzem e ratificam as falas dos
demais participantes.

Passaremos a transcricdo das falas dos professores que deram origem ao
Nosso guia, com breves consideragdes a respeito de cada item que seré discutido
em nosso produto, na mesma ordem em que aqui apresentamos as categorias

identificadas.
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1- Adaptacdes Curriculares

P15 “ Encontro dificuldade para oferecer apoio
individualizado para o aluno com DI e orientar a turma nas

atividades passadas paralelamente...”

P17 “ As davidas que sdo recorrentes em nossa pratica
pedagdgica, ao meu ver, estdio em como estabelecer um
vinculo entre os conteudos apresentados para os alunos
inclusos e os demais alunos, promovendo de fato a

inclusao...”

P20 “ Muitos alunos especiais demandam de nds um
acompanhamento individual e atividades diferenciadas, mas
infelizmente ndo temos tempo de planejamento, materiais
para trabahar e as turmas sado muito cheias e acabamos nao

dando conta de tudo...”

P23 “ Além de trabalhar com a turma regular, temos que
fazer trabalhos paralelos com o0s que apresentam

necessidades...”

P69 “ Como trabalhar os conteudos referentes aquela série
sendo que ele tem algum tipo de deficiéncia que
impede/dificulta de alcancar o conteudo proposto ao que
esta inserido. Devo trabalhar o conteudo da série, devo fazer
um trabalho diferenciado? Como? Qual? Em que momento

da aula? Usando que tipo de material/recurso?...

No discurso do P15 constatamos que a preocupacdo nuclear esta em
desenvolver atividades paralelas ao curriculo para o aluno com DI e conseguir
prestar o auxilio individualizado necessério ao seu desenvolvimento. 1sso significa

que o aluno em questao esta de certa maneira “excluido” dentro de uma classe
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comum, uma vez que além de “fazer atividades diferenciadas” do restantante de
seus pares, conta somente com a ajuda da professora, quando isso € possivel.

Na resposta do P17 inferimos que seu aluno com DI desenvolva atividades
descontextualizadas e distantes do curriculo proposto para o restante do alunado,
pois conforme sua declaracdo, ainda desconhece como proceder a adequacgao
das atividades comuns a turma, para esse aluno. A divida de quais atividades
podem ser oferecidas a esses alunos , nos remetem também ao caratér
excludente nao intencional, mencionado pelo proprio participe.

Em P20 constatamos a crenca que o aluno com DI, em sua maioria
demande exclusivamente de atividades diferenciadas e trabalhosas em sua
elaboracdo e que exija material e tempo que o professor ndo dispde, por
escassez de recursos das escolas e por turmas numerosas que exijam desses,
todo seu tempo de aula.

O P23 evidenciou-nos ser o aluno com DI, uma “carga extra” ao exercicio da
regéncia de turma, uma vez que além de “trabalhar com a turma regular”, deveria
realizar tarefa paralela para atender ao aluno com DI (“com necessidade”). Nesse
caso temos afirmado que o processo de adaptacédo curricular ainda € para alguns
professores um fardo ou um elemento desconhecido.

Como trabalhar os contetdos da série em que o aluno com DI esta inserido
guando este apresenta dificuldades de acompanhar a turma € um dos
guestionamentos de P69. Fazer um trabalho diferenciado € uma questao
levantada, acompanhada das indagacfes de qual , como e com quais recursos e
tempo.

Observamos que de uma forma geral, apesar de alguns casos em gue se
denota a fragilidade do conceito de inclusdo , quando o aluno com DI é
considerado um “elemento estranho” a escola, a maioria dos participantes da
pesquisa demonstrou desconhecimento sobre adaptagc&do curicular e/ou como
proceder para efetua-la.

Nossa primeira categoria identificada ratificou estudos que apontam para a
ainda timida contribuicdo dos educadores na oportunizagcdo da aquisicdo de
aprendizagens conceituais dos alunos com DI, (ANTUNES, 2008, GARCIA 2012,
SOUZA 2013) dentre outros.

A falta de conhecimento do que significa adaptag&o curricular e como esta
deve ser feita acarreta posicionamentos desfavoraveis por parte dos professores
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frente a diversidade presente em nossas escolas, ao tempo que reduzem a
pratica docente em relagdo a eles, em faciltacdo de tarefas ofertadas,
completamente descontextualizadas (PLESTCH; GLAT 2012).

Dessa forma entendemos que os estudos relativos ao tema “Adaptacgdes
curriculares” continuam sendo bastante relevantes, sobretudo quando se originam
diretamente dos questionamentos dos professores e a eles € garantida a devoluta
das questbes abordadas.

Em nosso guia, Adaptacfes Curriculares (figura 9) encontram-se alguns
conceitos e esclarecimentos sobre adequacfe (pequeno porte), adaptacdes
(grande porte), quanto aos objetivos, contetudos, metodologias, temporalidade,
procedimentos e atividades. A secdo apresenta consideracdes baseadas na
realidade das necessidades expostas pelos professores das classes comuns que
contribuiram com seus posicionamentos. As principais fontes consultadas foram:
AAIDD (2010), MEC (2000; 2003) Blanco e Duk (1997 apud MANZINI, 2008),
LDB 9394/96.

1. ADAPTAC OES CURRICULARES:

Para iniciarmos nosso diilogo scbre esse topico. nio
podemos deixar de destacar a importincia de como as
escolas se organizam e orientam — ou deveriam se organizar
e orientar - suas praticas sobre o curriculo. Pritica esta que
deverd estar alicercada na responsabilidade de todos os
individuos gque constituem a escola e que estio
representados por seu PPP - Projeto Politico Pedagdgico.
Vejamos esse trecho do Saberes e Priticas da Inclusdo,
[MEC, 2003):

O projeto pedagdzico da escola como ponto de
referénca para definir a pratica escolar, deve
orientar a operacionalizagio do curricule, como
um TECUrso para promover o desenvolvimento e
a aprendizagem dos alunos, considerando-se o=
sEEuintes aspectns:

. a atimde favordvel da escola para
diversificar e flexibilizar o processo de ensino-
aprendizagem, de modo a atender 35 diferencas
individuais dos alunes;

. E identificagio das necessidades
educacionais espedais para justficar a

Figura 9 — Prototipo da primeira pagina da secdo: Adaptagdes Curriculares.
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2- Avaliacéo:

Transcricdo das falas dos professores representantes da categoria
Avaliacao:

S03 “ Como avaliar esse aluno?...

S08 “ Como avaliar esse aluno? De que forma eu vou saber

se houve avango?...

S33 “ Como avaliar o aprendizado?...

S46 “ Quais os critérios de avaliagdo aplicaveis a esse

aluno realmente existem?...

A avaliacao da aprendizagem do aluno com DI, permeou nossa pesquisa e
reiterou a necessidade do conhecimento da adaptacdo curricular em sua
totalidade. O processo de avaliacdo é parte indissociavel do curriculo e as
davidas/questionamentos vieram confirmar nossas reflexdes.

Todos os professores que se posicionaram sobre a questdo da avaliacéo
disseram trazer em suas praticas a dificuldade de compreender, aplicar, mensurar
e saber quais critérios se aplicariam a esse fim.

Contamos com a contribuicdo de Sacristan, para respaldar nosso resultado
de necessidade de énfase na questdo de que adequacdes/adaptactes

curriculares sugerem igualmente adequacdes/adaptacdes avaliativas:

Por que ensinar o que se ensina deixando de lado muitas outras
coisas? Trata-se da justificativa do conteldo. Todos esses
objetivos devem ser para todos os alunos ou somente para alguns
deles? Com que recursos metodolégicos ou que materiais
ensinar? Que organizagdo de grupos, professores, tempo e
espaco convém adotar? Como saber se houve éxito ou ndo no
ensino e quais consequéncias sobre o mesmo as formas de
avaliacdo dominantes? (SACRISTAN, 1998, p.124)

A recente experiéncia docente com a inclusao de alunos em classes comuns

acarreta inevitavelmente duvidas nos professores. Quais o0s critérios de
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avaliacado? O que avaliar? Como avaliar? Quando avaliar? Sao perguntas comuns
também nos estudos de autores, como: HOFFMANN, 2014, LUCKESI, 2011,
VALENTIM; OLIVEIRA, 2013, entre outros.

Em Avaliacdo (figura 10) discute-se a questdo, enquanto instrumento
fundamental do processo ensino-aprendizagem e igualmente passivel de
adequacdes/adaptacdes, para atender as especificidades dos alunos com DI. De
igual forma as AdaptagOes Curriculares, traca-se os aspectos considerados nas
avaliacbes de pequeno e grande portes. O aluno € colocado no centro do
processo e para ele sdo dimensionadas novas acdes sempre que as avaliacbes
assim ditarem necessarias. As principais fontes consultadas foram: MEC( 2000;
2003), Hoffmam, 2014,Luckese, 2011, LDB 9394/96.

2. AVALIACAO:

A avaliagio é parte do curriculo. E através dela que
possibilitamos o inicio e o caminhar de nossas praticas
pedagdgicas. E na avaliagio didria que sabemos se
precisamos mudar nosso itinerario, pois ela nos mostra as
diversas faces do processo ensino-aprendizagem: o que se
ensina, a quem se ensina, como se ensina e,
fundamentalmente se o ensino estid ocorrendo de fato; ou
seja, se ha a aprendizagem.

Em uma escola que se diz inclusiva, é muito importante
que tenhamos em mente o cariter essencial da avaliacdo,

como nas palavras de Hoffmam:

Indusio pode representar excdusio sempre que
a avaliagio for para dassificar e n3o para
promover, sempre que as decisdes levarem em
contz parimetros comparativos € nio as
condigbes proprias de cada aluno e o princdipio
de favorecer-lhe oportunidade mixima de
aprendizagem, de insercio na sodedade, em
igualdade de condigdes educativas. Essa
igualdade nada tem a3 ver com a visio
padronizada da avaliagio, como uma condigio
de igualar-se aos colegas, de corresponder as

Figura 10 - Protétipo da primeira pagina da secao: Avaliacao.

3- Familia:

Transcricdo das repostas dos professores representantes da secéo 3 de

Nosso guia, intitulado: “Familia”.
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P04 *“ ...Descaso ou nao aceitacido das deficiéncias por

parte da familia...”

P07 “ Uma das maiores dificuldades € conscientizar os
responsaveis que o aluno apresenta dificuldades e que

precisam ser avaliados por outros profissionais...”

P33 “ Como orientar a familia quanto ao apoio nas

atividades escolares?...

P59 “ Apoio precario dos responsaveis, que nao conhecem
seus direitos, ou ndo séo sensibilizados com a condi¢cao do

educando...”

P76 “ Aceitagcado da familia: encarar de fato que o filho(a)

apresenta um transtorno (deficiéncia)...”

Nessa categoria, muitos professores redundaram a fala de P4 e P 76
quanto ao “descaso” ou “nao aceitacao” do filho(a) com deficiéncia intelectual,
encarando esse aspecto como um entrave a escolarizacdo dos mesmos. Em P7
observamos um complemento da colocacéo de P4 e P76, quando diz que um dos
problemas reside em conscientizar esses responsaveis sobre a necessidade da
ajuda de outros profissionas na avaliacdo e certamente no atendimento ao aluno.

Em P33 e P59 podemos acrescer a observacdo do professor, que a familia
precisa ser conscientizada/sensibilizada de seus direitos (dos filhos) para que
contribua de forma ndo precara na vida da crianca. Em P33 detectamos a
preocupacao de conferir aos pais um entendimento que 0sS capacite a ajudar
seus filhos nas tarefas escolares.

Em todas as situacdes, as duvidas/questionamentos foram tratadas de forma
bastante “rasa” no que concerne ao conhecimento das familias envolvidas (que
sao reais) e o0 aspecto da funcdo da escola na orientacdo desses membros

mostrou-se, pelo menos nos discursos dos professores, inexistente.
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Todas as consideracbes apresentadas pelos professores: falta de
participagdo na vida escolar de seus membros, necessidade de sensibilizag&o/
compreensao das consequéncias da DI nos resultados da escolarizacao,
encontram interlocucdo nos documentos estudados a seguir. BRASIL,
(2004,2010), ECA 1990, LDB 9394/96, GLAT 2004, PANIAGUA, 2003. H4 ainda
algumas propostas de a¢Oes imediatas com fins de minimizar o distanciamento
familia/escola, estabelecidas na meta IV do Plano Municipal de Educacdo de

Nova Iguagu — decénio 2015-2025, como por exemplo:

4.27) promocao de encontros formativos e informativos para as
familias e para comunidade, com temética voltada aos
diferentes aspectos dos processos inclusivos de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo até 2019; sistematizando através do
projeto politico pedagégico a promog¢édo dos encontros através da
integracdo de redes como a saude, assisténcia social, conselhos e
associagoes (grifo nosso).

O destaque para 0 sucesso que a parceria escola-familia promove, pode ser
ilustrado pelas palavras de Cury, quando afirma: “Pais e professores sao
parceiros na fantastica empreitada da educacgao” (2003, p.54).

Na secdo intitulada Familia, (figura 11). Busca-se enfatizar a contribuicéo
tdo significativa que uma boa relacdo familia-escola pode trazer para o alunado
com DI. Contribuicdo nem sempre possivel devido a varias questdes, como por
exemplo as de ordem social, cultural, emocional, de saude dos
pais/responsaveis, assim como também da falta de acfes iniciadas no espaco
privilegiado de construcdo de boas praticas, que é a escola. Destaca-se a
necessidade de auxilio mutuo no processo de desenvolvimento do aluno. Busca-
se, sobretudo, nédo limitar as acdes da escola a eventuais auséncias das familias.
Principais fontes consultadas: MEC (2000; 2003; 2004;2014) , CID 10; OMS; CIF,
2011; LDB 9394/96, ECA, 1990; Paniagua, 2004.
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3. FAMILIA:

A familia constitui um grande e potente sustenticulo a
educacdo de seus membros. No caso particular dos alunos
publico alvo da educacdo especial aqui particularizados
pelas criancas com deficiéncia intelectual, a auséncia dos
pais é um dos motivos de falta de éxito na escolarizacdo de
seus filhos, conforme posicionamento de alguns professores
participes de nossa pesquisa, coforme ilustram as falas

transcritas:

P04 “... Descaso ou nio aceitacdo da deficiéncia por

parte da familia.”.

P25 “... Maior participac¢do desses pais na escola.”.

P59 “Apoio precirio dos responsaveis, que ndo
conhecem seus direitos, ou nio sio sensibilizados

com a condicdo do educando.”.

Figura 11 — Proto6tipo da primeira pagina da secdo: Familia.

4- Formagdao docente:

A formacdo docente estd representada pelas consideracdes dos

seguintes professores:

PO7 “ A base académica limitou-se a uma disciplina e ao
entrar para a rede publica percebi, que na verdade, ndo

sabia nada sobre incluséo...”

P21 “ Desenvolver e colocar em pratica essa missao, nos
traz frustracbes, pois ndo somos preparados, ndo se cria
possibilidades do professor atender de uma forma mais

humana esse publico...”
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P25 “ Acho dificil promover a aprendizagem desses alunos
porque na maioria das vezes desconhecemos os aspectos

caracteristicos do transtorno que esse aluno possui...”

P34 “ Como nao tive uma formacéao voltada para a inclusao
as vezes me sinto perdida com relagdo a algumas criangas

com DI...”

P65 “ ...Outro fator importante é a falta de qualificagdo

profissional para trabalhar adequadamente com o aluno...”

Analisando os gréficos (figuras 5 e 6) costatamos que a maioria dos
professores participantes de nossa pesquisa declararam que tiveram disciplina
voltada a EE em suas formacdes e que estas contribuiram para sua pratica
docente.

Um numero de 77 professores (fig.8) de um total de 82 responderam que
tinham davidas/questionamentos sobre a promocéo da aprendizagem dos alunos
com DI, o que nos leva a acreditar, que apesar da contribuicdo atribuida a
disciplina cursada por eles, esta néo foi bastante para garantir-lhes autossufiéncia
no dia a dia da sala de aula que se denomina “inclusiva”.

De todos os professores cujas falas foram aqui transcritas, com excecao de
P34, que representa os participes que ndo tiveram em sua formacao inicial
disciplina voltada a EE (figura 5) entendemos a mensagem que a falta de uma
formacdo continua, centrada na pratica, mais humanizadora, especifica, é
apontada por eles como entrave ao desenvolvimento de suas atividades e ao
sucesso da pratica inclusiva em suas salas de aula comuns. A visdo médica da
deficiéncia ainda aparece nos discursos como os de P25 que aponta a falta de
conhecimento “dos aspectos caracteristicos do transtorno” como fator de
impedimento ao seu fazer pedagdgico.

A necessidade de formacao inicial mais consistente e o estabelecimento de
estudos continuados, preferencialmente dentro da escola, espaco onde se
estabelecem os conflitos e onde estes devem ser resolvidos, principalmente
porque é garantida a presenca dos pares (outros professores) ou demais

elementos que interajam diretamente com o aluno, e por isso, igualmente
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responsaveis por sua formacgéo, encontram ratificacdo em varios documentos e
autores, podendo ser citados, por exemplo, a LDB 9394/96, que em seu capitulo
V, Art. 59 declara ser importante garantir a capacitacdo dos professores atuantes
no ensino comum, para promoverem a integracdo dos alunos com necessidades
educacionais.

A Resolugdo 02/01 (BRASIL, 2001), outro documento com o qual
dialogamos, norteia a orientacdo de formacdo inicial tanto para professores
comuns como para especialistas, para que se tornem capazes de lidar com a
diversidade que se apresenta em nossas escolas.

Destacamos que apesar dessas determinagdes a questao da formacgao dos
professores parece néo ter sofrido alteragdes significativas, ficando a lacuna de
um documento mais contundente sobre o tema.

A precariedade da observancia da formacdo do professor é percebida por
Oliveira (2010, p. 147) quando afirma que esta situagdo estimula a falta de
reflexdo sobre as acdes educativas praticadas, colocando o docente em situacao
similar a do aluno, “alijado de qualquer processo de reflexdo”, empobrecendo ou
estagnando as possibilidades de sua formacéao.

Sustentando a funcao primordial da formagé&o continuada, visto as mudancas
constantes que caracterizam nossas salas de aula e que destacam a importancia
da reflexividade critica como sustentaculo as nossas acdes profissionais,
destacamos autores como, Novoa (1995) e Martins (2012).

Na secdo 4 de nosso guia, Formacao Docente (figura 12) levanta-se
algumas consideragbes legais sobre a formagdo inicial e continuada dos
professores de classes comuns. Carater de relevancia € atribuida a continuidade
da formacao ao longo da atuacao profissional, por intermédio da reflexdo pautada
na realidade do dia a dia das classes comuns, que se apresentam como um
ambiente rico em diversidade e transformacbes diarias em suas
configuracdes.Principais referéncias:LDB 9394/96, Resolucdo CNE/CP 01/02,
Decreto 6.949/07, Decreto 7.611/11, NOVOA, 1995, MARTINS, 2012.
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4. F DR["‘L'-‘LI;,iD DOCENTE:

A formagio docente inmicial e continuada foi apontada
como um dos grandes entraves a uma inclusio ideal, pelos
professores participantes de nossa pesquisa.

Ainda gue a maioria declarasse ter cursado em suas
formacdes iniciais disciplinas voltadas 3 inclusio e que estas
contribuiram positivamente para a sua pritica docente, uma
grande parte desses, em suas respostas sobre
duvidas/questiocnamentos sobre a inclusie do aluno com D1
apresentou questdes relativas 3 falta de capacitacio. aqui

representadas pelos participes a seguir:

PO7 " A base académica limitou-se a uma disciplina
e ao entrar para a rede pilblica percebi que na

verdade, ndo sabia nada sobre inclusio...”

Figura 12 — Prot6tipo da primeira pagina da secdo: Formacéao Docente.

5- Politicas Publicas:

Em politicas publicas transcrevemos as respostas dos professores , que

representaram a secdo 5 de nosso manual:

P0O1: “E necessario uma integracdo entre o professor da

turma regular e da Sala de Recursos”.

P32: “Acho dificil dar conta de tanta diversidade, pois os
alunos que nado possuem deficiéncia ja tém suas

dificuldades”.

S44 “ Dificuldade de parceria entre as secretarias de
educacédo e saude, falta de estrutura fisica da escola, falta
de recursos materiais e de maior quantidade de recursos

humanos...”
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S46 “ (...) Como um aluno com DI, pubico alvo da
educacao especial pode ser apenas “encaixado” numa turma
sem ter o acompanhamento apropriado de seu professor?
Esse professor ndo deveria ter um tempo a mais de

planejamento?”

P70: “Como dar assisténcia e /ou promover o avang¢o da
aquisicao de sua aprendizagem com turmas de trinta e cinco
alunos sem a presenca de um mediador! Temos alunos
incluidos com mais de um comprometimento. O que fazer?

Como agir?”.

A falta de recursos materiais e humanos, assim como a auséncia de parceria
entre os profissionais da escola, destes com a saude, numero considerado
excessivo de alunos por turma, falta de tempo para planejamento, ajuda em sala
de aula, permearam todos 0s questionamentos dos professores, cujas falas foram
enquadradas na categoria de politicas publicas.

Ha ainda, como posicionamento de P32, a crenca de que a inclusao de
alunos com DI, com suas especificidades caracteristicas, somada as dificuldades
apresentadas pelos alunos ditos “normais”, sobrecarrega em demasia o professor
e no minimo torna, em suas palavras, “dificil dar conta de tanta diversidade”.

A grande maioria dessas questdes encontram tratamento e justificativa em
documentos legais, tais como: CF 1988, Decreto 6.571/08, LDB 9394/96, Lei
11.738/08, Portaria 084/2015 - Matriculas para 2016 /SEMED, PME- Nova lguacu.

Em Politicas Publicas, (figura 13), analisa-se alguns questionamentos dos
professores que ja encontram respostas normatizadas, mas que nao Sao
adotadas na pratica. Discute-se a necessidade da tomada de medidas que podem
partir das préprias Unidades de Ensino , com iniciativa dos docentes, elementos-
chave do papel de reformulacdo das escolas. A mobilizagédo, o dialogo, a unido e
o conhecimento das funcdes dos membros que fazem parte da Comunidade
Escolar é discutida como forma de sanar alguns entraves existentes para um
melhor desempenho de uma escola realmente inclusiva. Principais referéncias:
CF 1988, LDB 9394/96,Portaria de matricula SEMED 84/15, Decreto 6.571/08, Lei
11.738/08.
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5.POLITICAS PUBLICAS:

Aspectos das politicas publicas educacionais foram
muito questionados pelos professores em nossa pesquisa.
Comecemos pela colocacdo da professora que representa
como entrave 3 escolarizacdo de alunos com DI, o elevado

nimero de estudantes em sala de aula.

P32: "Acho dificil dar conta de tanta diversidade,
pois os alunos que nio possuem deficiéncia ja tém

suas dificuldades”.

A educacio é um direito publico. Ao Estado cabe
garantir as condicdes de acesso e permanéncia de TODOS
em seus sistemas de ensino. Vejamos o que dizem nossa
Constituic3o e nossz atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educag3o:

* Constituigdo Federal:

Figura 13 — Proto6tipo da primeira pagina da se¢éo: Politicas Publicas.

A colaboragéo, principalmente do profissional do AEE, junto ao professor de
classe comum, no dia a dia da sala de aula com os alunos com DI, bastante
requerida pelos docentes-sujeitos de nossa pesquisa é matéria que vem sendo
bastante discutida em pesquisas recentes, como por exemplo: BRAUN 2012,
CAPELLINI; MENDES, 2007, FONTES, 2009, TOLEDO; VIANNA 2015,
VITALIANO, 2012 e permeou também o ultimo item de nosso guia: “Rede de
Servigos/Apoios”.

Nesse ponto, a discussdo se estende para a importancia da construcéo
coletiva do PEI- Plano Educacional individualizado, como determinante do
sucesso de escolarizacao dos alunos com DI. Os estudos sobre esse documento
encontram-se em pesquisas/obras de varios autores. Entre eles citamos: BRAUN,;
VIANNA, 2011, GLAT; PLETSCH, 2012, PLETSCH; GLAT, 2013, MARIN;
BRAUN, 2013, RODRIGUES; CAPELLINI, 2014.
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6 -Redes de Servicos/Apoios

As transcricbes a seguir referem-se as respostas elencadas na categoria

namero 6 de nosso guia:

S15 “ Falta de apoio de outros profissionais que poderiam
contribuir mais para o desenvolvimento e processo do
ensino-aprendizagem (fono, psicopedagogos, por exemplo),

além da Sala de Recursos...”

S18 “ Nao ha ajuda em sala de aula...”

P38: “Dificuldade €& encontrar apoio e meios pedagdgicos
gue me oferecam suporte para ajudar meu aluno a se sentir

parte atuante e participante de sua classe”.

S53 “ Falta-nos retorno sobre o desempenho e trabalho
desenvolvido com esses alunos nas Salas de Recurso ... as
vezes trabalhamos o ano inteiro sem nenhuma informacéo.

Isso dificulta e muito o trabalho com o aluno...”

S68 “ Que lugares encaminha-lo? N&o s6 para um

diagndstico mas também para um acompanhamento...”

As falas dos professores selecionadas para representarem as questdes
relativas a categoria de Rede de Servicos/Apoios trouxeram prioritariamente o
guestionamento da falta de apoio a eles (professores), elementos mediadores
centrais do processo de inclusdo. Constatamos em seus discursos que a falta de
sustentacdo e respaldo de suas acdes, fazem-nos sentirem-se muitas vezes
incapazes e impotentes diante dos desafios constantes com que se deparam
cotidianamente.

Essas inapropriacbes apontadas pelos professores emperram o
desempenho de apoios que estes deveriam representar frente a seus alunos com

DI; ou seja: Ndo ha a promocéo tdo necessaria de intervencdes eficazes porque
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0s professores responsaveis sentem-se incapacitados ou até desconhecedores
de como agirem.

A Ultima secdo do guia: 6 - Rede de Servigcos/Apoios (figura 14) versa
sobre as necessidades/caréncias dos professores para melhor atenderem seus
alunos com DI em suas salas de aula e dos servicos que esses necessitam fora
da escola para melhorarem seu desempenho escolar. Especial énfase é dada ao
carater colaborativo dos membros envolvidos com o aluno dentro do espaco da
escola. Principais fontes consultadas: PME de Nova Iguacu, decénio 2015-2025,
AAIDD, 2010, MEC, 2000, GLAT et al, 2005.

6.REDE DE SERVICOS/APOIOS

Na  categoria aqui denominada Rede de
Servicos/Apoios, os professores dirigiram seus
gquestionamentos para duas vertentes:

12 O que precisam para atender seus alunos com
Deficiéncia Intelectual dentro da escola

22 0 que seus alunos com Deficiéncia Intelectual
precisam fora da escola para melhorarem seu desempenho
escolar.

Como exemplo da primeira, citamos:

P38: "Dificuldade é encontrar apoio e meios
pedagégicos que me oferecam suporte para ajudar
meu aluno a se sentir parte atuante e participante

de sua classe”.

Figura 14 — Prot6tipo da primeira pagina da secéo: Redes de Servigcos/Apoios.

Os resultados alcancados com a pesquisa de campo nos reafirmam de
maneira geral alguns pontos discutidos em estudos anteriormente realizados, mas
também nos sugerem novas perspectivas de abordagens, que intentam colaborar
na resolucdo de problemas em fase de cristalizacdo no processo de ensino-

aprendizagem em classes comuns dos alunos com DI.
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5. CONSIDERAC;C)ES FINAIS
5.1 CONCLUSOES

Quando o tema desse estudo foi eleito, nosso objetivo geral foi ouvir e dar
voz aos professores de uma Rede de Ensino Publica da Baixada Fluminense, que
atuassem em classes comuns nos primeiros anos do Ensino Fundamental e
tivessem neste ano ou em anos anteriores, alunos com DI incluidos em suas
turmas comuns. A partir de estatisticas estudadas sabiamos que esses alunos
constituiam o maior percentual do publico alvo da EE da rede escolhida, cidade
de Nova Iguacu.

A partir de nossa pesquisa de campo junto aos professores, pretendiamos
montar um guia onde as mais frequentes duvidas/questionamentos sobre a
promocdo do ensino-aprendizagem dessas criancas pudessem ser colocadas a
mostra e comentadas com recursos de tedricos da area e nossas legislacbes
afins.

Para atingirmos nossa meta tracamos 0s objetivos abaixo, transcritos da p.
35:
1° Analisar os perfis e as duavidas/questionamentos identificados através de
questionario semiestruturado aplicado aos professores que trabalham ou
trabalharam com alunos com DI em suas classes comuns na rede publica
municipal de Nova Iguacu;
2° Categorizar os resultados dos questionarios aplicados de modo a selecionar as
perguntas/questionamentos mais frequentes;
3° Organizar um guia intitulado “Inclusdo de Alunos com Deficiéncia Intelectual:
Dialogando com os Professores sobre suas Duvidas e Questionamentos”,
baseado nas categorias elencadas, tendo como suportes a legislacao vigente e os

tedricos da area.

O 1° objetivo especifico foi estabelecido para dar-nos conhecimento sobre
gquem seria nosso maior interlocutor e foi atingido através da analise dos
guestionarios, que mostrou tratar-se, em sua maioria, de profissionais com nivel
Superior, que cursaram disciplina relacionada a EE, com mais de 10 (dez) anos

de atuacdo no magistério e atuantes em mais de uma escola.
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Quando falamos aos nossos pares, a missao fica menos dificultada quando,
mesmo através de um questionério, podemos idealiza-los em alguns aspectos.
Isso sem duavida contribuiu em varios momentos em que procuramos uma
palavra, uma citacdo, uma obra, uma experiéncia prépria para escrever sobre
determinado assunto.

Para a categorizacdo da resposta aberta do questionario aplicado: “Quais
suas duvidas/questionamentos na promoc¢do do ensino-aprendizagem de seus
alunos com DI?”, nosso 2° objetivo especifico, aplicamos a analise de contetudo
em 77(setenta e sete) textos, o que representou quase 100% dos professores
participes.

O numero de respostas, e aqui nos cabe esclarecer, que a maioria delas
poderia ser desdobrada em pelo menos duas, afirmou-nos incontestavelmente
gue os docentes de classes comuns realmente careciam de um espaco de
expressdo e de uma devoluta, ainda que fosse de forma tdo despretensiosa
(através de nosso guia).

Por ultimo, de posse dos topicos (categorias) que levantamos, pudemos
estabelecer nosso 3° objetivo especifico: confeccdo do nosso produto proposto.
Entendemos que as etapas percorridas obedeceram ao previamente objetivado e
que o numero de docentes participantes que declararam suas
duvidas/questionamentos acerca da promocdo da inclusdo de fato dos alunos
com DI, respaldaram nossa suposi¢cao de que os professores de classes comuns
necessitam de mais atencdo e cumprimento do que ja nos apresentam as
legislacdes sobre colaboragéo e envolvimento de outros agentes na escolarizacéo
de nossos alunos com DI.

A necessidade de (re) estruturagdo da escola, conforme ja dito e prescrito
por tantas pessoas, 0s parametros tdo bem definidos pelas Leis, NT, Resolucdes,
Pareceres para que 0S avancos acontecam,necessitam de impulsos para que
comecem a surtir efeito, carecem de vontade politica e recursos financeiros, mas
acreditamos que, sobretudo, carecam de pessoas esclarecidas sobre as
possibilidades reais de mudancas, entendendo que essas nédo devam se limitar a
acOes de grande vulto, mas que é igualmente importante aquelas que podemos
estabelecer através de um dialogo em nosso proprio espagco de trabalho, um
didlogo bem fundamentado que nos coloque como protagonistas legitimos que

somos na tarefa de transformacéo de nossas escolas.
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O produto de nossa pesquisa sera distribuido, em forma impressa aos
professores participantes e em CD para as escolas visitadas. Também ficou
acertado com a Coordenacdo de Educacédo Especial de Nova Iguagu, que
disponibilizariamos uma cépia para eles.

Na ocasido do contato com a responsavel pela EE do municipio, apos
expormos nossos objetivos, ficou acertado que voltariamos a conversar sobre o
tema e estudar uma forma de promovermos em parceria alguns encontros com 0s
profissionais de educacédo da rede, prioritariamente os professores de classes
comuns que nao foram, por falta de oportunidade, colaboradores de nosso
trabalho, para que atinjamos um numero maior possivel de docentes.

Como dissemos em nosso guia, esperamos que ele ndo seja um fim em si
mesmo. Tampouco nao teria valido o nosso trabalho se este se transformasse em
mais um livrinho que passamos os olhos sem ler ou lembramos-nos de olhar
quando alguma davida surge e temos a impressao de que em algum lugar existe
uma resposta pronta para ela. E claro que se ele trouxer respostas satisfatorias,
tera cumprido metade de sua tarefa. Talvez, aos olhos de alguns, sua principal
tarefa. Mas, permitam-me acrescentar. Aos meus olhos ele funcionaria mais
eficazmente se fosse encarado como um simbolo de que as coisas podem
comecar a mudar a partir do momento que mudamos nossa maneira de olha-las.
A inclusdo educacional e nossos alunos com DI devem ser vistos de maneira

semelhante: plenos de possibilidades!
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7. APENDICES

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo do Projeto: "INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
O QUE OS PROFESSORES QUEREM SABER. UM GUIA DE RESPOSTAS AS
PERGUNTAS MAIS FREQUENTES”

Pesquisador Responsavel: Sinai Bomcompanhe Vieira

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal Fluminense
- UFF

Telefone para contato do Pesquisador: (21)99269-5644

Nome do voluntério:

Idade: anos R.G.

O(A) Sr. (*) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa
“INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: O QUE OS
PROFESSORES QUEREM SABER. UM GUIA DE RESPOSTAS AS PERGUNTAS
MAIS FREQUENTES”, de responsabilidade da pesquisadora Sinai Bomcompanhe
Vieira.

O objetivo da pesquisa é identificar as principais duvidas dos professores do
primeiro segmento do ensino fundamental da rede publica municipal de Nova Iguacu
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual e, posteriormente, construir um
manual com respostas as duvidas mais frequentes. O estudo se justifica pela necessidade
de promover melhorias a inclusdo desses alunos, sanando davidas mais emergentes dos
professores, preenchendo, caso haja necessidade, lacunas existentes nas suas formacdes
sobre o tema.

O procedimento para a coleta de dados sera através do preenchimento de
guestionario (auto-aplicado- com prazo maximo para devolugcdo a pesquisadora de 7
sete dias)) com perguntas abertas e fechadas. Os riscos envolvidos na pesquisa se
direcionam para o sentimento de coacdo em participar da pesquisa ou de exposi¢édo das
informacgdes fornecidas. Para ambos informo que a participacdo nesta pesquisa é de
carater voluntario e de que as informacbes sdo recebidas de forma ndo nominal,
resguardando o direito a privacidade, evitando, assim, possiveis danos aos participantes.

Os beneficios em participar deste estudo se concentram na contribuicdo para a
melhoria da compreensdo do tema, devolvendo a comunidade um instrumento que
orienta e instrui sobre a tematica, a fim de que num exercicio continuo de estudos, a

atual realidade se altere em uma escola mais inclusiva.
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Para sanar eventuais davidas acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros
assuntos relacionados com a pesquisa o voluntério poderd entrar em contato com o
pesquisador pelo telefone (21) 99269-5644 e também entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina/Hospital Universitario Antdnio Pedro, para

obter informacdes especificas sobre a aprovacdo deste projeto ou demais
informagdes:

E.mail: etica@vm.uff.br Tel/fax: (21) 26299189

Fico ciente de que a participacdo na pesquisa € voluntaria e que minha privacidade

sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de
qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo. Também fui informado(a) de que
posSs0O me recusar a participar do estudo, ou retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar, e de que, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei
qualquer prejuizo.

E garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e
depois da minha participacdo. Tendo sido orientado(a) quanto ao teor de tudo aqui
mencionado e compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu
livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo h& nenhum valor
econdmico a receber ou a pagar, por minha participacdo. Declaro que entendi 0s objetivos,

riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Nova lguacu, de de

Testemunha
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APENDICE B:

QUESTIONARIO A SER PREENCHIDO POR PROFESSORES (AS) QUE TRABALHAM OU

TRABALHARAM COM ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL.

ESCOLA URG

TEMPO DE ATUAGAO NO MAGISTERIO:

EM QUANTAS ESCOLAS ATUA ( )UMA ( ) MAIS DE UMA

FORMACAO: ( ) NORMAL/FORMACAO DE PROFESSORES ( ) SUPERIOR
( )POS GRADUACAO

EM SUA FORMACAO PROFISSIONAL ESTUDOU ALGUMA DISCIPLINA SOBRE O
PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL, QUE COMPREENDE, CONFORME
LDB 9394/96: ALUNOS COM DEFICIENCIAS, TRANSTORNOS GLOBAIS DO
DESENVOLVIMENTO, ALTAS HABILIDADES OU SUPER DOTAGCAO: ( ) SIM
( )NAO

ESSA DISCIPLINA CONTRIBUIU PARA A SUA PRATICA DOCENTE:

( )SIM( )NAO

O CONCEITO DE INCLUSAO ABARCA NAO SO A MATRICULA E PERMANENCIA
DO ALUNO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA ESCOLA, MAS
TAMBEM A AQUISICAO DE CONHECIMENTOS POR PARTE DESSES SUJEITOS.
EM SUA PRATICA PEDAGOGICA COM OS ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL, VOCE TEM DUVIDAS/QUESTIONAMENTOS SOBRE COMO
PROCEDER PARA QUE A INCLUSAO SE ESTABELECA DE FATO?

( )SIM (  )NAO

EM CASO AFIRMATIVO, DESCREVA O MAIS CLARAMENTE POSSIVEL QUAL A
SUA DUVIDA/QUESTIONAMENTO NA PROMOCAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM
DESSES ALUNOS.
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8. ANEXOS
ANEXO A: APROVAGAO DA PLATAFORMA BRASIL

FACULDADE DE MEDICINA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL W““‘
FLUMINENSE/ FM/ UFF/ HU

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL. O QUE OS
PROFESSORES QUEREM SABER: UM GUIA DE RESPOSTAS AS PERGUNTAS
MAIS FREQUENTES.

Pesquisador: SINA| BOMCOMPANHE VIEIRA

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 52648215.4.0000.5243

Instituicao Proponente: Curso Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.487.259

Apresentacgédo do Projeto:

Trata-se de um projeto qualitativo que tem por objetivo tragar o perfil e conhecer as principais davidas e
dificuldades de professores do primeiro segmento do ensino fundamental da rede publica de Nova Iguagu
sobre ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. Serao 90 participantes selecionados em
18 unidades escolares. Sera utilizado questionario semi-estruturado.

Objetivo da Pesquisa:

Verificar o perfil do professorado da rede publica municipal de educagao de Nova Iguagu, das classes
regulares do primeiro segmento do ensino fundamental;

-Identificar as duvidas/perguntas sobre os suportes necessarios aos alunos com Deficiéncia Intelectual

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
A autora identifica risco minimo e reforga as garantias do participante, reporta beneficios indiretos.

Endereco: Rua Marqués de Parand, 303 4° Andar

Bairro: Centro CEP: 24.030-210
UF: RJ Municipio: NITEROI
Telefone: (21)2629-9189 Fax: (21)2629-9189 E-mail: etica@vm.uff.br
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FACULDADE DE MEDICINA DA

UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE/ FM/ UFF/ HU

Continuagéo do Parecer: 1.487.259

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Tema relevante e oportuno.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatoria:

Nao ha.

Recomendagoes:

Enviar ao CEP os relatérios semestrais e relatério final conforme andamento do cronograma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Nao ha.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagodes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 05/04/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 579194.pdf 22:08:20
Projeto Detalhado / |brochura.docx 05/04/2016 |SINAI Aceito
Brochura 22:07:39 |BOMCOMPANHE
Investigador VIEIRA
Outros CARTACEP.docx 05/04/2016 | SINAI Aceito

22:05:06 |BOMCOMPANHE
VIEIRA
Outros questionario.docx 05/04/2016 | SINAI Aceito
21:34:45 |BOMCOMPANHE
VIEIRA
Outros carta.docx 06/03/2016 | SINAI Aceito
19:09:30 |BOMCOMPANHE
VIEIRA
TCLE / Termos de |[tcle1.docx 06/03/2016 | SINAI Aceito
Assentimento / 19:07:31 |BOMCOMPANHE
Justificativa de VIEIRA
Auséncia
TCLE / Termosde |TCLE.docx 06/03/2016 | SINAI Aceito
Assentimento / 19:06:29 |BOMCOMPANHE
Justificativa de VIEIRA
Auséncia
Outros ANUENCIA.docx 04/01/2016 | SINAI Aceito
17:59:18 |BOMCOMPANHE
VIEIRA
Folha de Rosto FolhaRosto.pdf 13/10/2015 | SINAI Aceito
19:18:24 |BOMCOMPANHE
VIEIRA

Endereco:
Bairro: Centro
UF: RJ

Telefone:

Rua Marqués de Parand, 303 4° Andar

CEP: 24.030-210

Municipio: NITEROI
(21)2629-9189

Fax: (21)2629-9189 E-mail:

etica@vm.uff.br
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FACULDADE DE MEDICINA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE/ FM/ UFF/ HU

Continuagao do Parecer: 1.487.259

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

NITEROI, 11 de Abril de 2016

Assinado por:
ROSANGELA ARRABAL THOMAZ
(Coordenador)

Endereco: Rua Marqués de Parana, 303 4° Andar
Bairro: Centro

UF: RJ Municipio: NITEROI
Telefone: (21)2629-9189 Fax: (21)2629-9189

CEP: 24.030-210

E-mail: etica@vm.uff.br
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ANEXO B: OFICIO DE APRESENTACAO DO CMPI
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