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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo promover uma oficina de formacao continuada para
professores de Geografia quanto a utilizacdo de Tecnologias Assistivas na
educacao de Deficientes Visuais matriculados no Ensino Médio do Colégio Pedro
II, RJ. Para tal, contextualizar o ensino de Geografia e os principais marcadores
epistemologicos e historicos da ciéncia no Brasil, caracterizacdo do publico em
guestdo e a identificacdo de metodologias utilizadas a partir de tais tecnologias
compordo nosso corpus textual. A justificativa da pesquisa concentra-se em um
desejo pessoal e profissional de construir um diagndéstico panoramico sobre o
ensino da disciplina para estes discentes na instituicdo. A metodologia tem como
base a analise de discurso de Foucault para nos municiar de elementos de
compreensao desta realidade a partir da reflexdo de dados primarios coletados
junto aos docentes. Os resultados apontam a necessidade de uma formacéo
continuada na area. O produto proposto € uma oficina de capacitacéo profissional
gue foi aplicada aos docentes sobre a tematica das Tecnologias Assistivas em

suporte ao Ensino de Geografia.

Palavras-Chave: Formacdo de professores; deficiéncia visual, ensino de

Geografia.
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ABSTRACT

This work aims to promote a continuing training workshop for teachers of
Geography regarding the use of Assistive Technologies in the education of Visual
impaireds enrolled in High School of Colégio Pedro Il — RJ. In order to
contextualize the teaching of geography and the main epistemological and
historical markers of science in Brazil, characterization of the public in question
and the identification of methodologies used from such technologies will compose
our textual corpus. The rationale of the research is focused on a personal and
professional desire to construct a panoramic diagnosis about the teaching of the
discipline for these students in the institution. The methodology is based on
Foucault's discourse analysis to provide us with elements of understanding this
reality based on the reflection of primary data collected from the teachers. The
results point to an unexpected level of wisdom on the part of teachers as regards
teaching Geography to blind or low vision students. The proposed product is a
professional training workshop that was applied to teachers on the Assistive

Technologies theme in support of Geography Teaching.

Keywords: Teacher training; Visual impairment; Geography Teaching
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1. INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO

De acordo com o exposto por Candau (2003), o mundo do trabalho muda o tempo
todo, com a sociedade de consumo cada vez mais excludente, como encaixar-se em
um padréo determinado de classe? Partindo deste questionamento nos propomos a
arquitetar este projeto que, adiantamos nao ser fim em si mesmo, mas ponto de partida
de uma andlise muito mais aprofundada acerca das tematicas investigadas e que
podem servir como exemplo para o reconhecimento de fendmenos semelhantes em
outros contextos.

Concentrando-nos em compreender, a partir do uso de Tecnologias Assistivas, 0
Ensino de geografia para pessoas com deficiéncia visual matriculadas no ensino médio
da rede de ensino basico, técnico e tecnoldgico, tomando como estudo de caso
institucional o Colégio Pedro Il. Para tal, buscamos contextualizar o projeto a partir de
um resgate da historia do pensamento geografico com a finalidade de introduzir alguns
elementos da construcdo da historicidade desta ciéncia, apontando fatos
preponderantes na consolidacdo da disciplina em ambiente escolar no Brasil; em
sequéncia, definimos quem sdo os alunos a serem pesquisados, a metodologia
aplicada, como as tecnologias Assistivas 0s auxiliam no processo acima citado, como
as politicas publicas beneficiam alunos cegos e com baixa visdo, como a construcéo da
imagem do deficiente visual ao longo do tempo transformou-se com as mudancas de
paradigmas; e, por fim, definiremos as jA& mencionadas tecnologias possivelmente
utilizadas aplicadas a Geografia pelos docentes em sala de aula para auxiliarem seus
alunos.

A partir de uma coleta de dados primarios sobre a formacdo em Geografia,
informacdo acerca da educacdo de cegos e utilizacdo de Tecnologias Assistivas
didaticas por parte destes docentes, procuraremos realizar um diagnostico deste
fendmeno, indicando auséncias de formacdo especifica dentro de um panorama da
probleméatica em questdo. Estes trés momentos serdo desdobrados em objetivos

especificos que determinaréo etapas a serem alcancadas por este projeto.
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Partindo da hipétese que os professores de Geografia do Colégio Pedro |l
carecem de formagdo continuada na area da Deficiéncia Visual para fornecerem um
suporte melhor aos seus alunos, propomos uma oficina construida de forma coletiva e
colaborativa para atender a esta suposta demanda.

A justificativa existente para a composicdo deste estudo reporta-se a um
estimulo pessoal, mas, sobretudo, a um desejo profissional de compreensdo da
realidade do ensino de geografia voltado aos alunos cegos ou de baixa visédo. A escolha
da escola em questao ndo se deu ao acaso, uma vez que 0 pesquisador proponente
deste ensejo era servidor do quadro efetivo de profissionais da instituicdo na época do
estudo. Para além, a formacédo no curso de Geografia da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro semeou algumas duvidas concernentes a Educacdo Geogréfica para
cegos, considerando as inumeras ferramentas visuais que tal ciéncia necessita.

Ao ingressar na carreira do corpo técnico, o doravante servidor da instituicao
deparou-se com inumeros alunos cegos ou com baixa visdo circulando pelos
corredores da escola. Depois, fora informado de que havia um convénio de cooperacao
vigente entre o Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Colégio Pedro Il (CP 1l). Os alunos
oriundos daquela instituicdo especializada podem optar por concluirem a educacéo
basica dentro desta Instituicdo Federal (IF). Como os professores de Geografia
trabalhavam com estes alunos? Através de quais meios? Eles se reuniam para discutir
assuntos pertinentes a area? Perguntas como estas formaram o estimulo necessario ao
inicio desta pesquisa. Através de conversas informais do campus onde fora lotado, o
servidor em questao foi instigado a pensar um recurso didatico para a contribuicdo ao
Ensino de Geografia de cegos.

A Geografia utiliza-se de muitos artificios visuais para explicar as relacdes entre os
objetos e os seres. De acordo com Sena et al (2014), os alunos com deficiéncia visual
necessitardo de ferramentas adaptadas a sua necessidade para aprenderem o0s
conceitos propostos nesta disciplina. Aferir, a partir da literatura existente, como 0s
docentes se comportam frente a diversidade em sala de aula com os materiais ja
utilizados, todavia adaptados (ou ndo) as necessidades especificas deste corpo
discente, instigam e fornecem estimulo a esta pesquisa. Algumas destas tecnologias
Assistivas ainda podem ser muito recentes ao uso e compreensao do préprio docente.
Seu desconhecimento pode fazer com que o ensino deste publico alvo possa ser muito

arcaico em determinados métodos. Justamente, pelo desconhecimento de tais insidias,
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por ndo terem tido formacao propria nas especificidades deste alunado em questao, 0s
professores podem desconhecer maneiras, formas e gerarem, ainda que
involuntariamente, a exclusao destes estudantes.

A questado central motriz para a composicdo deste estudo concentra-se em: De
gue forma os professores de Geografia do Colégio Pedro Il podem aprender um pouco
mais sobre o uso de Tecnologias Assistivas na educacao de Pessoas com Deficiéncia
Visual? Para atender ao questionamento anteriormente declarado formulamos a
hipétese de que o processo pedagodgico concernente a utilizacdo de tecnologias
Assistivas por parte da equipe de Geografia do Colégio Pedro Il carece de
instrumentalizacdo, orientacdo e intercambio de ideias quanto a deficiéncia visual e sua
forma de absorcdo de conteldos. Neste sentido, o produto proposto a partir deste
trabalho, como ja anteriormente indicado, pretende ser uma oficina de formacgéo
continuada envolvendo a Deficiéncia Visual, Ensino de Geografia e Tecnologias
Assistivas para os docentes do colégio, afim de atender a uma demanda especifica da
instituicao.

Esta pesquisa oportuniza suporte ao cumprimento de garantias estabelecidas em
inUmeras legislacdes para o acesso e permanéncia desta fracdo do publico alvo da
educacdo especial dentro do ambiente escolar. Além disto, estimula a formacéo
continuada dos profissionais em questdo, no que se refere a modalidade da educacéo
especial e suas caracteristicas. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao vigente no pais, de 20 de dezembro de 1996 e respaldada pela Constituicdo
Nacional de 1988 (BRASIL, 2004), a educacdo € um direito destinado a todos, sem
gualquer distincao.

Sendo assim, este trabalho contara em seu corpus metodolégico com recorrentes
inferéncias a legislacdo para fundamentarmos nosso arcabouco ideoldgico. Aponta-se o
estatuto da pessoa com deficiéncia ou Lei Brasileira da Inclusdo, de 06 de Julho de
2015, tendo sua vigéncia efetivada em janeiro do ano posterior, como uma diretriz futura
das proximas acbes a serem assumidas e praticadas pela sociedade em funcédo do
cumprimento do observante no texto para a garantia de uma cidadania plena do publico
em questdo. Esta lei ndo trata exclusivamente do aparato educacional, mas fornece
importantes indicadores a este tema. Além de tudo, contribui para repensarmos as
relacdes sociais, produtivas e, por conseguinte, o espaco geografico, objeto de estudo

da ciéncia em questéo.
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Uma pequena revisao bibliografica acerca dos pressupostos epistemoldgicos da
Geografia seréd realizada para fornecer elementos para a andlise dos perfis dos
professores de Geografia.

1.2 PRODUTO PROPOSTO

Como anteriormente apresentado, construimos uma oficina direcionada aos
professores de Geografia da instituicdo dos diferentes campi do Colégio Pedro Il.

A oficina denominada “As Tecnologias Assistivas Aplicadas ao Ensino de
Geografia para alunos Deficientes visuais: Teoria e pratica” foi pensada a partir da
demanda dos proprios professores. Totalmente participativa, esta contou com
sugestdes proferidas pelos docentes a seguir elucidadas.

No dia quatorze de Abril de 2016, dentro da reunido semanal de planejamento
Departamental, com o consentimento do chefe do departamento de Geografia, cada
coordenador da disciplina ouviu a proposta do produto e participou sugerindo as
condicbes para a realizacdo da mesma. Sendo assim, ficou acordado entre as
partes que a oficina aconteceria em uma Reunido de Planejamento Semanal (RPS)
de duracdo de 01:30 h. Ja que é o Unico momento comum entre todos os
professores para a reunido do coletivo. Dada essa condicdo, exposto o tema da
oficina, cada coordenador ficou incumbido de levar a equipe de professores a
proposta. Dessas 08 que eram possiveis de receberem alunos cegos com mais
facilidade, 04 aceitaram e demonstraram interesse em participar da oficina, a saber:
Humaita 1l, Realengo Il, Sdo Cristovao Il e Tijuca Il. Os campi do Engenho Novo I,
Centro, Duque de Caxias e Niterdi ndo se manifestaram e foram descartados para
fins desta analise.

A oficina contou com o aparato de uma apresentacao de slides, uma atividade
de descricdo de imagens, além de uma atividade com um mapa. Dividida em trés
momentos, 0 pesquisador levou para a oficina elementos para a reflexdo dos
docentes no que concerne a deficiéncia visual e as possibilidades de ter um aluno
com tal especificidade em sala de aula, Tecnologias Assistivas e sua interface com o

ensino de Geografia. Como atividade pratica, os docentes foram instigados a
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olharem para um mapa e pensarem em como adapta-lo as necessidades especificas
de cada aluno.

Para a avaliacdo da oficina, todos os participantes presentes foram
requisitados a responderem um questionario que constara em nossos resultados.
Estas perguntas foram importantes para validarem a proposicdo da oficina como
produto dentro do espaco proposto e disponibilizado por eles para sua formacao
continuada.

A oficina contou com o apoio indispensavel dado pelas respostas ao
guestionério inicial de coletas de dados priméarios que foi o instrumento norteador
para a compreensdo da realidade do uso das Tecnologias Assistivas dentro da
disciplina de Geografia. Além disso, para a constru¢cdo da mesma duas oficinas no
Instituto Benjamin Constant em producdo e elaboracdo de materiais didaticos e no
Ensino de Geografia ajudaram na composi¢cado da parte pratica. Uma visita técnica
ao Laboratério de Cartografia Tatil da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) também auxiliou neste processo de edificagdo, demonstrando perspectivas
da educacao geografica para cegos por meio da visdo de uma das professoras

precursoras no Brasil.

1.3 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE GEOGRAFIA

O sistema educacional brasileiro sofreu por inUmeras vezes com diversas
influéncias de ideologias conflitantes. De uma maneira tradicional/liberal agregando
elementos criticos/progressistas ao que tange o ensino, o ambiente escolar
consolidou-se como um local de multiplas perspectivas e diferentes discursos
propositivos ou declarativos. Neste sentido, a geografia, enquanto disciplina escolar,
nao se pds alhures desta fluidez. Transformando-se sincronicamente com todos 0s
movimentos sociais, culturais e intelectuais do contexto histérico ao qual se
submetia. A geografia enquanto saber escolar assumiu distintas funcdes ao longo de
sua institucionalizacao na esfera educacional.

Muitos autores classicos e contemporaneos que se propéem a analisar ou
debater o papel da geografia dentro do meio escolar divergem acerca do uso e da

funcd@o que este campo do conhecimento contribui para a formagdo de um individuo
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enquanto cidaddo pleno, consciente de seus direitos e deveres. Todavia, € comum
na literatura o indicativo de que € de fundamental importancia que a geografia seja
ensinada, discutida, refletida; haja vista um grande numero de variaveis
concernentes a construcao de um pensamento dotado ndo somente de informacdes,
mas também criticas e desconstru¢des de paradigmas.

Convergindo, pois, para uma concordancia de que a geografia é muito
relevante na construcdo de cada pessoa, de que forma podemos ensinar tal
geografia? Enquanto profissionais da area, todos os docentes aprendem que
diferentes métodos influenciaram o mecanismo de operacionalizacdo da pesquisa
em geografia. Partindo de um método tradicional (descritivo, analitico, indicativo...),
passando por um método de teor ético (positivista, definidor de modelos prévios) até
chegar a um momento de uma multiplicidade de métodos que, somado aos citados
anteriormente, podemos ainda apresentar o método Materialista Historico-dialético
de Marx e o resgate ao simbolismo humanistico dos particulares.

Estes Métodos de se aprender e ensinar geografia, mesmo tendo sido
apropriados pela ciéncia em questdo, acabam por se sobreporem e justaporem
todos os dias em sala de aula, considerando a formacédo docente, a qual, mesmo
sendo continuada ou ndo, representa um momento da histéria do pensamento
geografico. Atribui-se este fato as condicdes em que o docente fora submetido ao
seu desenvolvimento profissional. Ressaltamos, ainda, que o ambiente escolar
acaba por ser um local de construcdo, mas também de conflito de ideias por também
atrair para si conflitos de geracdes e ideologias, 0 que o torna um espaco politico de
debates. Isto ocorre com todas as disciplinas e participes envolvidos dentro do
processo educacional. Ha objetivos que geram distintas opinides e estas acabam
por serem julgadas por seus efeitos.

Esta secdo do texto tem como objetivo contextualizar o ensino de geografia a
partir de caracteristicas histéricas e epistemoldgicas encontradas em uma reviséo de
literatura, apontando marcadores temporais da ciéncia em questdo no Brasil.
Reconhecer tais elementos se faz necesséario, uma vez que nos fornecerd meios
para subsidiarmos a analise dos dados coletados referentes ao perfil profissional dos
professores do Colégio Pedro Il. Intenciona-se, a partir da apreensdo destes
elementos, uma compreensdo parcial da problematica apresentada para a

construcdo do projeto. Para esta secdo, 0 método empregado concentrar-se-a em
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uma breve revisdo de literatura, pautada em livros e periddicos que revisitam obras
classicas. Estas obras, quando pertinente, também foram consultadas para fins de
esclarecimento.

A forma de se ensinar tradicionalmente Geografia estd presente em todas as
salas de aula, impreterivelmente. Nao por acaso, a disciplina, diferentemente do que
se pensa, nasceu dentro das escolas e, posteriormente, se consolidou enquanto
curso de nivel universitario. O conhecimento do territério de uma forma bem
descritiva e caracterizada por falta de criticidade auxiliou o Estado em um projeto
politico de estimular um sentimento patriético dentro dos estudantes, o que fazia
com que a construgdo de uma ideologia nacional fosse disseminada, respeitada e
assumida por toda a populacdo. Como afirma Yves Lacoste (1976) em seu livro: A
Geografia, isto serve, em primeiro lugar para fazer a guerra, “A Geografia acaba por
se tornar uma disciplina enfadonha, considerando seu modo tradicional de ensino.”
(LACOSTE, 1976, p. 7). Este é um livro classico para a ciéncia em questao, pois
rompe com uma ideologia dominante da época em que pouco se criticavam ou
contestavam as organizacdes politicas, seus projetos de acdes e as imposicdes
advindas de um sistema verticalizado. O autor supracitado ja questionava a forma de
se ensinar e aprender geografia, fomentando ao leitor que instigasse suas proprias

préaticas, ou seja, uma ruptura com seu padréo de ensino:

Todo mundo acredita que a geografia ndo passa de uma disciplina escolar e
universitaria, cuja funcado seria a de fornecer elementos de uma descri¢éo
do mundo, numa certa concepcéo "desinteressada" da cultura dita geral ...
Pois, qual pode ser de fato a utilidade dessas sobras heterdclitas das licdes
que foi necessario aprender no colégio? As regides da bacia parisiense, 0s
macicos dos Pré-Alpes do Norte, a altitude do Monte Branco, a densidade
de populacdo da Bélgica e dos Paises Baixos, os deltas da Asia das
Moncdes, o clima bretdo, longitude-latitude e fusos horarios, os nomes das
principais bacias carboniferas da URSS e o0s dos grandes lagos
americanos, a téxtil do Norte (Lille-Roubaix-Tourcoing), etc. E os avos a
lembrar que outrora era preciso saber "seus" departamentos, com suas
circunscricdes eleitorais e subcircunscricfes ...tudo isso serve para qué?
Uma disciplina macante, mas antes de tudo simpléria, pois, como qualquer
um sabe, "em geografia nada ha para entender, mas é preciso ter meméria
... " De qualquer forma, apos alguns anos, os alunos ndo querem mais ouvir
falar dessas aulas que enumeram, para cada regido ou para cada pais, 0
relevo - clima - vegetacdo - populacdo agricultura - cidades - industrias.
(LACOSTE,1976, p. 15)

E evidente a preocupacdo com as transformacfes do ensino apontadas pelo

autor no final da década de 70, em que as mudancas do mundo naquele contexto ja
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afetavam o modo de aprender e ensinar dentro de sala de aula. Por qual motivo um
aluno deveria saber rios, nascentes e margens fluviais? Conhecer montanhas do
territorio, altitudes e profundidades; densidade de uma mata; seus indices de
desmatamento, pluviosidade; nimero da populagéo do local, caracteristicas tipicas...
No entanto, ainda observamos resquicios fortes deste modo de ensinar geografia
em sala de aula, mesmo a maioria dos alunos tendo acesso a estas informagdes na
palma de suas maos com seus celulares modernos e com internet ao alcance.
Esbarramo-nos, pois, com uma figura contemporéanea e dinamica do professor-
mediador”.

Desde o fim do século XIX, primeiro na Alemanha e depois, sobretudo na
Franca, a geografia dos professores se desdobrou como discurso pedagdégico de
tipo enciclopédico, como discurso cientifico, enumeragdo de elementos de
conhecimento mais ou menos ligados entre si pelos diversos tipos de raciocinios,
que tém todos um ponto comum: “mascarar sua utilidade pratica na conduta da
guerra ou na organizagao do Estado” (LACOSTE, 1976. P. 34). Entre, de um lado,
as licbes dos manuais escolares, o resumo ditado pelo mestre, o curso de geografia
na Universidade (que serve para formar futuros professores) e, de outro lado, as
diversas producdes cientificas ou o amplo discurso que sé@o as “grandes” teses de

geografia.

Existem, evidentemente, diferencas: as primeiras se situam ao nivel da
reproducdo de elementos de conhecimentos mais ou menos NUMErosos,
enquanto que as segundas correspondem a uma producdo de ideias
cientificas e informacfes novas — seus formuladores ndo imaginando, na
maioria das vezes, o tipo de utilizacdo que podera ser feito. Eles veem os
seus trabalhos por exceléncia como um saber pelo saber e hem se pense
em perguntar numa tese de geografia para o que, para quem todos esses

De acordo com Tunes et al (2005), partindo do principio de que educar pressupde o
estabelecimento de uma relagdo/interacdo entre professor e aluno, acreditamos que o papel do
professor esta para muito além da mediacdo. Isto porque o processo de ensino-aprendizagem esta
pautado no estabelecimento e na construcdo de significados. Assim, na aprendizagem tanto
professor quanto aluno sédo impactados. Nesta relacdo dialdgica, a praxis pedagogica do professor
ativa as possibilidades de aprender do aluno. Neste contexto, 0o aluno conduz o seu processo de
aprendizagem, com autonomia e liberdade. Logo, a a¢&do conjunta é primordial para a construcdo do
conhecimento, mas é preciso levar em conta 0s aspectos subjetivos e particulares de cada ser, pois
cada um aprende a seu modo e a seu tempo.
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conhecimentos adquiridos poderiam servir (aos que estdo no poder).
Entretanto, essas teses e essas producdes cientificas somente séo lidas por
uma pequena minoria e sua fungdo social € bem menor que o dos cursos,
das licdes e dos resumos. (LACOSTE, 1976, p. 18).

Neste ponto, o autor nos apresenta um embate muito frequente ainda dentro
dos cursos de geografia: pesquisadores X professores; bacharéis X licenciados.
Quando, em verdade, ambos estédo interligados. Contudo, se este debate afeta a
formacdo do docente, com absoluta clareza atingird o ensino béasico de uma
educacgao formal, inviabilizando uma continuidade no crescimento deste profissional
frente as novas tendéncias da ciéncia.

A Ciéncia Geografica, em sua corrente mais tradicional, conta com elementos
descritivos e nada criticos para refletir acerca de uma hipo6tese. Para entendermos a
Geografia em sua esséncia tradicional, temos de compreender as raizes
epistemologicas de seu desenvolvimento. Para tal, € indispensavel citarmos a
participacdo de uma das personagens da ciéncia que mais contribuiram para
consolidacdo deste campo do saber. Humboldt? atuou preponderantemente como
naturalista, abrangendo as areas da zoologia, quimica, astronomia, sociologia, fisica,
geologia e botanica, mas foi para a geografia que o prussiano destinou particular
interesse sendo intitulado um dos instituidores do ramo da geografia fisica
(conceituacao dada distintamente do contexto atual, e que as vezes constava como
fisica terrestre ou fisica do mundo) (NETO; DUTRA, in GODQY, 2010 p. 38).

Ainda de acordo com os autores supracitados, na visdo de La Blache (2001,
p.5), temos um Humboldt preocupado com a coordenacdo e a classificacdo dos
fatos, em que a conexao dos fatos € mais importante do que o fato em si, mesmo

gue esse seja algo novo. Ainda de acordo com La Blache,

A vertente mais ligada aos eventos da natureza “fisica”, especialmente os
estudos de boténica, transmitem a geografia o método de classificacdo das
ciéncias naturais; Todavia, isto ndo passa pela exclusdo dos fatores
humanos. (LA BLACHE, 2001, p.5)

Humboldt constréi inGmeras bases para a geografia fisica, como em

climatologia (termo provavelmente de sua autoria), botanica, orografia, oceanografia,

2 Humboldt foi um dos pioneiros naturalistas do mundo. Considerado pai da geografia, o

pruciano foi responsavel por descri¢cdes do espago geogréafico no inicio das grandes navegacoes.
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geologia etc.; “ainda, traz para a geografia elementos pouco explorados que atuam
sobre as populac¢des, como a estatistica, a economia politica, a pesquisa da origem
das linguas e das migra¢cdes humanas.” (apud NETO et al 2010, p. 45- 46). Este
pesquisador, financiado por grandes governos para o reconhecimento das estruturas
naturais do planeta, langou tendéncias de percepcdes da realidade que séo
reproduzidas nos dias atuais. O fato da descricdo de areas do globo terrestre pode
ser exemplo claro de sua presenca metodoldgica.

Em concomitancia com o langamento do livro de Yves Lacoste, acima citado,
temos David Harvey, um dos mais importantes gedgrafos vivos do planeta
postulando em seus artigos e escritos uma nova forma de se pensar e fazer
geografia. Construida a partir de uma perspectiva neokantiana que, posteriormente,
ganharia status de neopositivista, a geografia teorética surge ampliando o debate
guanto ao método utilizado pelos profissionais, com a finalidade de desvendar e
refletir acerca do cerne da ciéncia em discussao.

Nesta forma de construir um pensamento geografico sdo considerados
elementos de carater l6gico, ha uma busca por modelos padronizados que atendam
e respondam as questdes propostas pelo inter-relacionamento entre a natureza e a
sociedade, uso de dados e estatisticas de diversas fontes com a finalidade de
edificar amostras representativas da realidade. Neste sentido, o Neopositivismo na
geografia aquece o debate no que tange o particular do geral; a parte do todo; o
Unico do padrdo. Fazendo com que os especialistas dissintam a propésito de um
mesmo objeto de estudo.

Corroborando para o entendimento da corrente do pensamento geografico
acima indicado, é necesséaria para uma analise neopositivista de um objeto a
definicho de uma logica, coerente, matematizada e formal, que atenda a uma
linguagem estrutural, dotada de um sistema retilineo, pressupondo riscos e
fendbmenos que deturpem o caminho de investigacdo. Deste modo, de acordo com
Filho (2010) para se afirmar enquanto ciéncia, a geografia utiliza trés passos
metodolégicos quando segue o0 género neopositivista para tentar explicar uma
problematica: descricdo (em que ha uma coleta de dados, gréaficos e informacdes
para compor a esséncia do trabalho), analise (fase na qual os dados séo tabulados e
diagramados com a finalidade de atender a demanda existente, possibilitando ao

pesquisador uma visdo geral do problema) e predicéo (estagio final do percurso de
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investigacdo na qual o profissional é capaz de definir uma estratégia para sanar a
problematica proposta no inicio).

Esta forma de construir a geografia ndo se fez ausente nas salas de aula. As
distintas maneiras de se construir mapas, delimitar rios, calcular indices
demograficos e estatisticos, etc. Conseguimos ver isso muito claramente ainda
constante dentro dos curriculos institucionalizados e presentes em avaliacfes
importantes. Note que, diferentemente da geografia tradicional, a neopositivista
agora agrega valor matematico e sistémico a seu método. Anteriormente a esta, a
geografia detinha um estilo meramente descritivo e ilustrativo, ndo sendo mais a
Unica forma de arquitetar os sistemas de acfes e objetos. De acordo com Santos
(1996) para muitos, ndo obstante, ha preocupacfes que devem ser mensuradas
guanto a sua utilizagcdo uma vez que usufruir deste tipo de método em sala de aula
pode reproduzir simplesmente a matematica existente nas relacbes e mascarar
inimeras outras variaveis condizentes com uma analise mais profunda, tais quais as
relacbes sociais, afetivas, produtivas, etc. Talvez por isto, este método seja mais
utilizado em outros cenarios, mas que ainda aparecem constantemente dentro da
escola.

Como aferido por Oliveira (2012), o método dialético é incorporado a Geografia
causando uma ruptura no pensamento dominante por meados da década de
cinquenta do século passado. Neste método, podem-se destacar trés leis basicas
gue regem seu ordenamento, a saber: transformacédo da quantidade em qualidade, a
unidade e interpretacdo dos contrarios e a negacdo da negacao. Na primeira, 0s
dados coletados devem, ndo somente serem meramente descritivos, ilustrativos.
Estes devem representar uma fracdo significativa da realidade e devem ser
entendidos como tal. Analisados, decompostos, revisados e contestados. Tais dados
nao podem ser o fim em si mesmos. Ja na segunda, 0 espaco geografico deve ser
analisado em sua totalidade, considerado como fruto das relacdes entre sociedade e
natureza, carregado de sistemas de objetos, acbes; razdes e emocdes como
condicionado por Santos (1996); em que a heterogeneidade seja caracteristica
marcante, fazendo com que as contradicbes sejam evidenciadas. Ou seja,
compreendendo o Espaco Geografico como um conceito historicamente hibrido. Isto
nos leva a terceira lei basica, pois fomenta a um pesquisador que esteja em

constante refutacao de seu argumento central.
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Ha uma busca intermindvel pela esséncia do objeto, cuja definicdo nunca é
satisfatoria por se considerarem todas as contradi¢cdes histdricas as quais esti
inserido. Isto corrobora, pois, para uma construcao politico-social do espaco escolar
a medida que elementos predominantes neste ethos séo repensados de maneira
critica e reconstruidos, a posteriori, de forma mais abrangente e menos excludente.
N&o obstante, j& sabemos que o ambiente escolar € um espaco de lutas e conflitos.
Contudo, ndo podemos deixar que se consolide como um local em que a “critica
pela critica” seja o método hegeménico. Ha a necessidade de se arquitetar um
planejamento mais contemplativo, que defenda um projeto pedagdgico mais

tolerante em sentido amplo, menos opressor da multiplicidade de ideias.

Devemos pensar num ensino voltado para um futuro melhor e possivel, isto
€, que podemos vislumbrar ja no presente, que, de certa forma, € uma
decorréncia deste no sentido de realizar suas melhores potencialidades. Um
futuro melhor, tanto para o social como um todo — 0 avanco da democracia,
da cidadania ativa, dos direitos sociais, culturais, ambientais — quanto
também para os alunos, o desenvolvimento de suas inteligéncias multiplas,
de suas capacidades, habilidades e atitudes apropriadas para esta
sociedade democratica, que vao permitir, portanto, uma autorrealizagao.
(VESENTINI, 2009, p. 8)
Outra abordagem metodoldgica de se ensinar Geografia pode ser apresentada
a partir do humanismo existente nas acdes concretizadas pelos docentes. A
Geografia Humanista “considera a fenomenologia como metodologia de
compreensao do espaco geografico, assumindo a subjetividade humana para tentar
explicar situagdes de forma n&o cartesiana, restritiva” (HOLZER, 2008, p.140).
Contrapondo-se a perspectiva positivista anteriormente apresentada, o docente que
obteve sua formacdo mais voltada a este segmento ideoldgico podera abordar os
conteludos de forma mais pessoal e emocional, 0 que pode levar o aluno a se
envolver com problemas socioambientais nos quais esta inserido.
Os distintos arcaboucos filosoficos que postularam as ideologias dos docentes
em diferentes tempos podem influenciar na sua adaptacéo ao distinto alunado que, a
partir da consolidacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao brasileira (9394/96)
fomenta a inclusdo de alunos com deficiéncia preferencialmente na rede regular de
ensino, o que forcaria os professores a repensarem suas praticas e acodes

pedagogicas.
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As pessoas com deficiéncia visual, nosso publico alvo neste ensaio, seriam,
pois, prejudicadas se os recursos da ciéncia em questdo ndo fossem adaptados as
necessidades especificas de cada um.

Para Fernandes e Orrico (2008),

A pessoa com cegueira constroi sua percepcao dos fenémenos a seu redor
de forma analitica, por ndo dispor da visao para codificar instantaneamente
as informagdes apreendidas. Isto pode estimular o uso de é&reas néo
exploradas do cérebro, justamente porque os individuos detém a visdo e
nao precisam de exercitar novos métodos de percepcao e compreensao das
relagbes. (FERNANDES e ORRICO, 2008, p. 74).

Na Geografia, no entanto, a sintese acaba por ser supervalorizada, a partir do
momento que em um Unico mapa ou em uma so carta, podem-se agregar inameras
informacdes que estardo dispostas de forma que os olhos de quem as virem sejam
capazes de assimilar todos os conceitos pretendidos e de decodifica-los. Isto
corrobora com MIOTTO, et al., (2012, p. 3) quando mencionam em suas analises
“(...) a utilizagado cotidiana de mapas nas aulas de geografia € de suma importancia,
favorecendo o trabalho do professor e auxiliando os alunos na localizacdo de
fendbmenos e lugares, além da organizagdo e planejamento do espacgo.” Porque,

como menciona Andrade e Santil (2010),

[...] os estimulos provocados pelo meio chegam até nés por intermédio dos
Orgaos sensoriais. Os sentidos sdo os elos dos seres humanos com 0 meio
externo. A percep¢@o humana permite captar os estimulos visuais e instigar
0 NOSso pensamento a respeito dos objetos, das pessoas, das condi¢des
atmosféricas, entre outras. Atualmente, a imagem é uma poderosa
ferramenta para comunicacdo entre as pessoas, todavia, talvez nem todas
sejam atingidas por esse processo, como € o caso dos deficientes visuais e
com baixa visdo. (ANDRADE e SANTIL, 2010, p. 74).

Considerando a imagem um alicerce central de representacdo do mundo,
assumem-se as tecnologias Assistivas como recurso de empoderamento por parte
da pessoa cega ou com baixa visdo de informacfes outrora negligenciadas. Em
particular, o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB)
(BRASIL, 1996) prevé recursos educativos para atender as necessidades dos
deficientes visuais. Os mapas, as fotografias e as maquetes tateis podem ser
indicados como esses recursos, enfim, como facilitadores de mobilidade em museus,

em shopping centers, entre outros. Tais recursos e estratégias sdo denominados de
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tecnologias Assistivas, termo utilizado anteriormente, que correspondem, segundo
Almeida e Loch (2005), a todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para
“proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com restricdes sensorio-
motoras e, consequentemente, promover vida independente e inclusdo” (ALMEIDA;
LOCH, 2005, p. 41 apud ANDRADE; SANTIL, 2010, p. 75). Como, entdo, as
Tecnologias Assistivas podem ser aplicadas ao Ensino de Geografia? De que forma
os docentes da disciplina podem se apropriar destas? Como a escola pode auxiliar
os professores a trabalharem com estes alunos?

Procuramos contextualizar o ensino de Geografia a partir de suas bases
epistemologicas ao problema por nés levantado. Obviamente, para uma andlise
mais profunda acerca da histéria da consolidacdo da ciéncia geogréafica e sua
interface com a escola haveria a necessidade de mais referenciais tedricos.
Contudo, de acordo com nossa proposta inicial, apenas alguns indicativos foram
lancados para que pudéssemos refletir acerca do ensino de Geografia para cegos.
Apresentadas tais caracteristicas, intencionamos utiliza-las para apontarmos alguns

perfis dos professores de Geografia do CP Il que responderam o questionario inicial.

1.4 A DEFICIENCIA VISUAL: HISTORICO, POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS, DESENVOLVIMENTO E PARADIGMAS

No topico anterior, conhecemos um pouco mais sobre a histéria do
pensamento geografico, de suas mudancas de concepcdes epistemoldgicas e da
adocdo de novos métodos de se pensar tal ciéncia. Além disto, confrontamos a
problematica da cegueira com o fato da ciéncia em questao valer-se de ferramentas
visuais para determinar analises. Isto posto, agora vamos reconhecer um pouco
mais acerca do publico alvo a ser beneficiado com este trabalho. Limites,
potencialidades, histérico e politicas publicas que envolvam as pessoas com
deficiéncia visual serdo doravante descritas para auxiliarem na compreenséo do que
NOS propomos construir com este estudo.

Os sujeitos podem utilizar a Vvisao como alicerce

central de realizagdo de suas atividades diarias. Das triviais as mais
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complexas, sem se quer refutar acerca da sua interacdo com o0 objeto.
A imagem contém, na realidade, conceitos e juizos. Entre o real objeto e o dado
indiscutivel dos sentidos, entre o visto e o analisado, constréi-se no momento uma
ponte que necessita de ser forjada com elementos que somente o proprio sujeito,
dotado de suas particulares percepc¢des tem de edificar. Para elucubrar a coisa tal
como seja, o individuo precisa responder ao estimulo que dela foi originado. A
pessoa cria novamente o mundo fora dele a partir dos sinais que 0 mesmo deixa em
seus sentidos: a singularidade da coisa em suas diversas propriedades e estados; e
compfe assim a unidade, conhecendo uma coesdo sintética, ndo somente as
admiracdes externas, mas também as internas que se afastaram pouco a pouco
daquelas. Desta maneira, a percepcdo visual € apinhada a elementos tais quais: a
cultura, o estado de espirito, o interesse (LOCKE, 1994).

Partindo disto, a descricdo de uma determinada imagem para a pessoa cega
assume um carater mais complexo, haja vista que 0 recurso imagético sera
fornecido pela otica de outra pessoa, a partir de sua narrativa, outro individuo que
tem habitos culturais, sociais e cognitivos distintos do deficiente visual. “Ver” envolve
nao apenas o0 aspecto natural, mas, principalmente, imbuido de cultura, esta
intimamente vinculado a formac&o do olhar. (ARNHEIM 1986, apud GROSS, 2015)

reitera as observacgdes dos autores anteriormente citados:

Longe de ser um registro mecéanico de elementos sensorios, a visdo prova
ser uma apreensao verdadeiramente criadora da realidade — imaginativa,
inventiva, perspicaz e bela. (...) Toda a percepcao é também pensamento,
todo o raciocinio € também intuicdo, toda a observacgdo é também invencéo
(idem, Introducéo, ndo paginado). (GROSS, 2015, p. 50).

Sendo assim, o que fazer quando enxergar ndo pode ser mais uma
possibilidade de interacdo com as pessoas e o restante do mundo? E a pergunta
que pessoas com deficiéncia visual fazem ao se depararem em tal condicdo. E
impossivel mensurar as perdas que o individuo tera ao nascer cego ou se tornar
baixa visdo ou cego. Entretanto, ater-se ao fato daquilo que ndo pode mais enxergar
€ entregar-se subitamente a um estagio que cominard, necessariamente, em uma
depressdo profunda. Entregamo-nos, pois, a todos as outras milhdes de
possibilidades que a pessoa cega pode experimentar a partir de outras percepcdes

de mundo. Esta secdo procura apresentar a construcdo da pessoa com deficiéncia
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visual ao longo do tempo, as politicas nas quais se enquadra e as perspectivas
educacionais concernentes a este publico alvo da Educacéo Especial.

Quando na vida escolar, estes individuos podem sofrer com inumeros fatores
prejudiciais a sua formacéo. Desde a auséncia de materiais especializados, falta de
recursos didaticos por parte do professor, despreparo e falta de interesse da
comunidade escolar em compreender as necessidades deste alunado, entre outros
aspectos. Todas estas implicacbes geram lacunas na educacdo formal desta
pessoa, que deve ser enxergada em sua totalidade: um sujeito dotado de uma
histéria e de uma construcdo social propria com caracteristicas e demandas

particulares que o tornam Unico em esséncia.

Quanto mais compreendermos os diferentes tipos de individuos, mais a
capacidade de complexificarmos sua interacdo social e com o meio sera
facilitada, corroborando para uma diretriz inclusiva e menos excludente.
Sendo assim, aplica-se a escola um papel muito importante. E dela a funcéo
de ndo somente indicar um curriculo sistematico de contetdos formais, mas
assume um papel de instituicdo responsavel por construir valores sociais,
direcionar comportamentos e dirimir preconceitos ou ignorancias. Assume-
se, pois, inclusdo como processo humano de mitigacdo da sociedade de
estratos hierarquicos em individuos multiculturalizados, cosmopolitas e
altruistas, na qual o poder ndo inferiorize os diferentes ou descaracterize os
iguais (SANTOS, 2003, p. 56).

Vygotsky (1997), em sua obra intitulada Fundamentos de Defectologia,
apresenta uma analise acerca da pessoa com deficiéncia, indicando caracteristicas
psicologicas, historicas e sociais a respeito do comportamento desta parcela da
sociedade. No caso da cegueira enquanto limitador de determinadas atividades, o
autor nos proporciona um conceito que pode tentar explicar e auxiliar estratégias de
interacdo e insercdo social. A compensacao social como postulada por este autor,
nao afirma, contudo, que uma funcéo psicolégica compense outra prejudicada ou
gue a limitagdo em uma parte do organismo resulte na hipertrofia de outro. Consiste,
sobretudo, em uma reacado do sujeito diante a sua deficiéncia, a sua condicao.

Como aponta Nuermberg (2008), “utilizando instrumentos artificiais, o individuo
podera superar limites impostos pela sociedade” (NUERMBERG, 2008, p. 310). Isto
corrobora com a ideia de Vygotsky (1997) de que a “deficiéncia ndo pode ser
analisada apenas no campo biolégico, organico, mas também, no comportamento

social, nas atitudes” (VIGOTSKI, 1997, p. 93), e uma diferengca visual né&o

28



representa, por esséncia, “alteracées na aprendizagem da crianga, na capacidade
de estabelecer relagbes com os outros, com objetos ou fatos que ocorram e lhes
envolvam” (LIRA E SCHLINDWEIN, 2008, p. 173). Estas constata¢gdées sugerem que
as pessoas com deficiéncia visual foram, demasiadamente, estigmatizadas por
muito tempo, ja que a falta deste sentido em sua completude ndo contribui para um
declinio nas habilidades sociais ou intelectuais de tais sujeitos. Entdo, como o
desenvolvimento da cognicdo, da interacdo social e do vinculo afetivo podem ser
estimulados neste publico especifico? A resposta a esta questdo concerne a
apropriagao do sujeito cego do autoconhecimento, da auto governabilidade e da
autodeterminacéo, que corresponderdo a sua autonomia (BERBEL, 2011).

De acordo com Fernandes e Orrico (2011), a pessoa com deficiéncia visual
teve a construcdo de sua imagem social aglutihada a um sentido mais
espiritualizado, no qual o fato de ndo enxergar lhe conferiria um carater superior ou
diferenciado, fazendo com que a pessoa cega se tornasse um tipo de oraculo ou
guia espiritual para muitos povos, 0 que ainda para os autores, em distintos
contextos, associado ao crédulo de uma cultura cristd, levava a morte destes,
demonstrando-nos o carater mutavel da percepcdo da figura destes individuos ao
longo da historia da sociedade. Nao obstante a construcdo e difusdo de reflexdes
intelectuais acerca da condicdo humana e da propria comunidade, a figura da
pessoa com deficiéncia tem se alterado com o passar dos anos, justamente por
novos fatores acabarem por surgir e se consolidarem como norteadores de politicas
gue auxiliam no estabelecimento de uma perspectiva mais autbhoma da pessoa com
deficiéncia.

O conceito de deficiéncia tem assumido papeis diferenciados com o passar do
tempo. Gross (2015), em sua tese de doutorado, destaca dispares interpretacfes
historicamente idealizadas e ainda atuando em conjunto atualmente. Durante muito
tempo, a deficiéncia foi analisada sob a 6tica religiosa, enquanto penalidade ou
bencéo, tendo esta perspectiva sido alterada a partir do século XIX, passando, pois,
a ser defendida por um paradigma do modelo biomédico: As causas dos bloqueios
nao seriam mais atribuidas ao pecado, a culpa ou ao azar, mas a genética, a
embriologia, as enfermidades degenerativas, aos imprevistos da vida ou no curso

natural da mesma. Isto corrobora com o exposto anteriormente, uma vez que
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apresenta uma mudanca de paradigma no que se refere ao momento da construgao
da percepcao da pessoa com deficiéncia.

A insercdo da andlise médica agravou a diferenciagcdo entre normal e
patolégico no que tange a mesma, uma vez que o corpo com empecilhos apenas se
percebe como tal no momento que € comparado a um corpo sem qualquer
comprometimento. Ainda é possivel observarmos a primazia do aspecto clinico em
detrimento do pedagdgico no ensino de alunos com deficiéncia: A educacao desta
parcela da sociedade sempre apresentou uma conformacéo clinica concernente as
causas da anomalia, da contenda expressiva com vistas ao diagnéstico em relacdo
as necessidades especiais com énfase, principalmente, no déficit cognitivo, sensorial
ou motor, em subjugo dos aspectos pedagdgicos do processo de ensino e
aprendizagem desses discentes.

Contrapondo-se ao modelo biomédico ganha destaque o modelo social da
deficiéncia, tendo em sua primeira geracéo de analistas estudiosos de grande alento
pautados no materialismo historico. A opressao sob a qual pessoas com deficiéncias
eram condicionadas foi, de ha muito, “explicada por meio dos valores fundamentais
do capitalismo, como eficiéncia, competitividade, velocidade de acido e reacao”
(GROSS, 2015, p. 35). Atualmente, as pessoas deste grupo organizam-se em
inimeros movimentos sociais de fortalecimento e divulgacdo dos saberes e
experiéncias. Um exemplo pode ser observado pelo acesso ao Portal da Deficiéncia
Visual. Constituindo um espaco virtual para troca e aprendizado, este portal oferece
cursos e reune diversos profissionais cegos ou com baixa visdo que ministram aulas
cuja finalidade concerne a educacéao de pessoas interessadas na tematica.

De uma forma sensorial, as pessoas com deficiéncia visual podem ser divididas
em dois grandes grupos: baixa visdo e cegas. No primeiro, as pessoas ainda detém
acuidade visual suficiente para enxergar formas, cores, vultos, profundidade, com
visdo central ou periférica. No segundo caso, 0 cego pode até sentir a claridade,
mas nao define formato, distingue objetos e se locomove com o auxilio de uma
bengala retratil. E relevante frisar que as pessoas cegas podem ainda ser
congénitas, ou seja, natas com a deficiéncia ou terem-na adquirido ao longo da vida
por meio de inUmeras formas, tais quais: doencas, acidentes ou casualidades. Isto é
importante quanto a definicdo de conceitos e o estabelecimento de andlises por

parte deste sujeito.
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De acordo com o Decreto n° 3.298, de 20 de Dezembro de 1999:

Art. 3° - Para o0s efeitos deste Decreto, considera-se:
| — Deficiéncia — Toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo
psicoldgica, fisiologica ou anatdbmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser humano;

Il — Deficiéncia permanente — Aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacdo ou ter probabilidade de
que se altere, apesar de novos tratamentos; e

lIl — Incapacidade — Uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade de integracéo
social, com necessidade de equipamentos, adaptacdes, meios ou recursos especiais
para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informacdes
necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de fungcéo ou atividade a
ser exercida.

Art. 4° - E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas
seguintes categorias:

[l — Deficiéncia visual — Acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor olho,
apo6s a melhor correcdo, ou campo visual inferior a 20° (tabela de Snellen), ou
ocorréncia simultanea de ambas as situacoes;

Contrapondo-se ao texto acima apresentado, a Lei Brasileira da Inclusdo ou
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (1314/6) indica novos vocabulos que foram
assimilados ao corpus da nova legislacdo, como podemos conferir a seguir:

Art. 2° — Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

Nota-se a ndo mais utilizacdo de palavras que subjuguem este publico como
anormalidade, incapacidade... Palavras que sugerem uma inferiorizacdo em relacao
as outras pessoas que ndo se encontram em tais condi¢cdes. Além disso, 0 uso da
expressao “portador” caduca, fortificando o uso da condigdo do publico em questao.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), todas as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades ou superdotacdo foram, historicamente,

excluidas do ambiente escolar, sendo impedidas de conviverem em comunidade,
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compartilhando e interagindo com os demais membros da sociedade. Isto qualifica
um processo segregacionista e excludente, mantenedor da convivéncia entre 0s
individuos empobrecida da compreensdo da diversidade existente no mundo. Para
auxiliar no processo de diminuigdo da excluséo entre os membros da sociedade, o
convivio dos diferentes deve ocorrer, estimulando entre 0s mesmos 0 respeito e a
cooperacdo. Para que isto seja possivel, condicdes aos componentes escolares
precisam ser ofertadas a fim de garantir o andamento satisfatério dos niveis de
escolarizagao.

Uma alternativa ainda pouco explorada, mas que pode auxiliar bastante no
ensino de pessoas cegas € a utilizacdo de um direito garantido por lei em beneficio
de sua aprendizagem. O Atendimento Educacional Especializado, doravante
denominado AEE, assegurado pelo decreto 7611, de 17 de Novembro de 2011,
consolida-se como um instrumento de acesso e permanéncia dos alunos que
compdem o publico alvo da educagéo especial dentro dos ambientes escolares, em
guaisquer niveis. De acordo com o texto:

§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacao dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao.

§ 20 O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso
e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas
publico-alvo da educacéo especial, e ser realizado em articulacdo com as demais
politicas publicas.

Sendo assim, as pessoas com deficiéncia visual podem ser beneficiadas com
tal atendimento quando seus limites sdo identificados, respeitados e estimula-se sua
superacdo. O professor especializado pode orientar o docente de determinada

disciplina quanto ao uso de materiais didaticos diferenciados para facilitarem a
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compreensao desta parcela do alunado. Ressalvadas as caracteristicas de cada
contetdo, o aluno com deficiéncia visual ndo deve ser poupado de qualquer
conceito, ainda que este seja, em esséncia, imagético. Ndo deve haver uma
flexibilizacdo que venha a prejudicar a assimilacdo do necessario por parte do
discente simplesmente por conta de sua cegueira.

Indica-se o contra turno escolar como alternativa de aprendizado por parte do
educando, haja vista sua presenca necesséaria junto a turma regular. Neste
processo, 0 docente pode se sentir ndo preparado ou incapaz de ensinar sua
disciplina a algum individuo que possua uma determinada condicdo mais
comprometedora de suas funcdes neuroldgicas, motoras ou sensoriais. Para realizar
tal andlise curricular, o professor regente da disciplina deve contar com a
cooperacdo de um professor especialista, dotado de conhecimentos especificos
relacionados a educacado especial, como apresentado pela resolugcdo CNE 2 de 11
de setembro de 2001, para a qual as caracteristicas de professor capacitado e
professores especialistas séo:

1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles
gue comprovem que, em sua formacao, de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteudos sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educacéao inclusiva,

Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento
de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

[l - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéo especial.

2° Sdo considerados professores especializados em educacdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacao
de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo -curricular, procedimentos didaticos

pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem
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como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que
sd0 necessérias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

3° Os professores especializados em educacdo especial deveréo
comprovar:

| - formac&o em cursos de licenciatura em educacao especial ou em uma
de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura
para educacao infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental,

Il - complementacdo de estudos ou pds-graduacao em areas especificas
da educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio;

4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de
especializacédo, pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

Como exposto pela mesma resolucao, vimos que no artigo 19:

As diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e modalidades da
Educacdo Bésica estendem-se para a educacao especial, assim como
estas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial estendem-se para
todas as etapas e modalidades da Educacdo Béasica (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, Resolugio n° 2, 2001).

Isto significa que o Atendimento Educacional especializado deve ser
assegurado pela instituicdo até o fim do ciclo basico, contando com a participacao
do professor especialista no corpo docente da escola.

Os cegos ou baixa visdo contaram com importantes percussores para que seu
ensino fosse consolidado como meio sem 0s quais nao seriam capazes de obter
aprendizado. No contexto histérico, o primeiro registro de algum método de ensino a
este publico surgiu no século XVI, quando Girolinia Cardono testou a possibilidade
de aprendizado por parte de pessoas cegas (BRASIL, 2001). Os primeiros livros,
escritos pelo padre Lara Terzi e o cego Peter Pontanus Fleming, correspondiam ao
método adotado por eles na alfabetizacdo dos cegos. Método este que permitia a

leitura de palavras a partir de letras fundidas em ferro ou recortadas em papel.
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Segundo Belarmino (1996, apud SANDES, 2009) isto viabilizada o acesso a
leitura, mas ndo a escrita, 0 que perpetuava, ainda, o analfabetismo das
pessoas. Contudo, isto corroborou para a difusdo da possibilidade de
pessoas cegas aprenderem, conjecturando para a construcdo de uma
escola voltada somente para as pessoas cegas em Paris, em 1784.
Concretizada por Valentin Hailly, O Instituto Real dos Jovens Cegos
recebeu, em 1819 a matricula do jovem Louis Braille, a quem se destina a
alcunha de criador do sistema consolidado como padréo para a
alfabetizacdo dos sujeitos cegos (LIRA; SCHLINDWEIN, 2008, p. 175).

No Brasil, em dezessete de setembro de 1854, apos retornar da temporada
de estudos no Instituto Real dos Jovens Cegos, José Alvares de Azevedo
consegue junto ao imperador D. Pedro Il a construcdo de uma escola nos
moldes da original, apés o0 monarca constatar que Adélia Sigaud, filha cega
nata de Francisco Xavier Sigaud, médico imperial, fora alfabetizada pelo
jovem cego egresso da escola francesa. Em 1891, o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos recebe o nome de Instituto Benjamin Constant, em
homenagem ao republicano e professor do Colégio Pedro Il. Em 1926 e
1927 foram inaugurados, respectivamente, o Instituto S&o Rafael em Belo
Horizonte — MG e o Instituto profissional para Cegos Padre Chico,
descentralizando, assim, a responsabilidade do IBC de atender a toda a
demanda nacional (LIRA; SCHLINDWEIN, 2008. p. 175).

Desde o momento em que os alunos cegos comecaram a adquirirem a

escolarizacdo formal, houve uma preocupacdo com a adaptacdo dos materiais.
Como vimos, o Braille surge como resposta a uma necessidade de entendimento de
gue a pessoa cega era capaz de aprender. Isto jA é considerado um avanco nas
politicas educacionais para as pessoas com deficiéncia, especialmente, as da viséo.
Apés convencer o imperador da necessidade de estimular o
aprendizado de pessoas cegas, com O tempo, um jovem rapaz cego ganhou
suporte para construir uma escola que tornar-se-ia modelo a todo o
pais.
Em todas as disciplinas escolares, havera recursos visuais que auxiliardo no
processo de ensino e aprendizagem. O docente pode precisar de preparo especifico
para lidar com a atipicidade encontrada em sua sala de aula. O suporte pode vir da
prépria escola, muitas vezes.

Na fisica, inameros graficos surgem para explicar as teorias mais diversas; Os
esquemas citologicos elementares da biologia; o que seria da quimica sem suas
cadeias carbénicas representadas por multiplos desenhos de suas ligacfes? Na
geografia ndo é diferente. Entretanto, haja vista a volatilidade com a qual os
recursos mais utilizados sao criados (mapas e cartas geograficas), € muito

complicado para o docente conseguir adaptar todo o material aplicado em sala para
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todo o contetdo existente. Ndo é por este motivo, no entanto, que o0 mesmo deve
deixar de tentar. Existem materiais que sdo classicos e podem ser utilizados por
muito tempo durante as aulas que devem ser transpostos para a compreensao dos
alunos baixa visao e cegos.

Além disto, se trabalhar em equipe, este docente pode organizar-se junto aos
colegas para definirem uma periodicidade de acdo e producdo de materiais. O
professor de geografia deve compreender conceitos relacionados a cartografia tatil e
a producao e elaboracao de materiais didaticos adaptados. Deve, também, conhecer
seu alunado. Definir necessidades e demandas. Assim, ele reconhecera quais
materiais servem para cada individuo e quais metodologias podem ser aplicadas e
melhoradas nos préximos trabalhos. Obviamente, existem tecnologias que ndo estéo
disponiveis a todos os profissionais. Impressoras 3D, hoje em dia, auxiliariam muito
no processo de educar. Em segundos, um projeto estaria impresso, ao alcance das
maos de cada aluno que necessitasse deste recurso.

Sendo assim, esta secdo procurou destacar a Deficiéncia Visual com sua
historicidade e questdes-chave no que concerne a perda deste sentido e o

reconhecimento de um mundo percebido.

1.5 AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS APLICADAS AO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Na secdo anterior deste trabalho, conhecemos a pessoa cega a partir de sua
complexidade, o sujeito e suas potencialidades, as perspectivas educacionais de
insercdo deste puablico. Anterior a isto, contextualizamos as correntes do
pensamento geografico que fundamentaram os diversos modos de se pensar esta
ciéncia a educacao de cegos. Agora, vamos aliar as Tecnologias Assistivas voltadas
ao publico alvo beneficiado em questéo, aplicando-as ao ensino de Geografia.

Segundo uma pesquisa bibliografica extensa, somos capazes de apresentar
algumas das tecnologias Assistivas que foram utilizadas na oficina, produto
proposto, para os professores de Geografia. Vamos apresenta-las a seguir,
indicando alguns usos dentro da disciplina em questao, seguindo o modelo aplicado

presencialmente aos professores.
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Como ja mencionado, a Geografia € uma ciéncia que agrega para si uma carga
de instrumentos visuais muito grandes para tentar explicar seus fenGmenos.
Partindo disto, como adequar novos métodos e novas tecnologias a um grupo
diverso de alunos? Esta é uma das perguntas diarias que mais assolam as mentes
dos docentes, haja vista sua complexidade inerente, a falta de tempo e, muitas
vezes, motivagdo por parte da instituicdo de incentivar seu aprimoramento e sua
criatividade. Cada individuo pode precisar de uma forma diferente de aprendizagem
da habitual e cabera ao professor definir estratégias de acoes.

No caso de alunos com deficiéncia visual, em que as adaptagdes devem ser
metodoldgicas e ndo de conteudo, o docente ja conta com inimeras possibilidades
de construir um plano de aula mais inclusivo e abrangente se considerarmos que se
trata de uma deficiéncia classica, ja com distintas producbes académicas e
cientificas difundidas e publicadas, como expéem Sena e Carmo (2013) ao
apontarem os diversos periédicos de pesquisadores da Universidade de Sao Paulo
ao longo das ultimas décadas, somente vinculadas ao que concerne a Geografia.

No entanto, € necessario que apresentemos neste ensejo a importancia da
tecnologia assistiva para que, aplicada a Geografia, possa surtir efeitos educacionais
elucidativos e libertadores (Freire, 2000). Sendo assim, corroborando com Bersch

(2013 p. 6) partilhamos da definicdo de tecnologia assistiva por:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidade ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social (BERSCH, 2013, p. 56).

Com base na definicdo supracitada, como utilizar de tais recursos com alunos
cegos e baixa visdo em consonancia com a Geografia? Para a ciéncia em questao,
uma disciplina construida a partir de ferramentas tao visuais, o professor pode
explorar o ja convencional e eficaz artificio da cartografia tatil, no qual as réplicas
tateis do exposto visualmente ocorrem com alto-relevo, cores fortes e texturas
diferenciadas. Respeita-se nesta transposicdo didatica a forma, a escala, entre
outros elementos que facilitem a compreensédo do objeto a ser representado (LOCH,
2008).
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N&do podemos negligenciar, contudo, o avanco tecnolégico do mundo
contemporéneo e, como ja tdo exposto, a utilizacdo de ferramentas mais volateis e
socialmente essenciais a vida. Refere-se aqui a manipulagéo de aparelhos celulares
e tablets, bem como notebooks em sala de aula para otimizarem e tornarem mais
eficiente o ensino como indica Deliberato (2013).

No caso do uso dos celulares (smartphones), podemos atribuir inUmeras
funcBes concernentes a ciéncia geografica ao uso de tais tecnologias. Na palma da
mao do aluno ja é possivel servir-se de aplicativos de localizacdo geografica para
compreender seu posicionamento no espaco, mesmo que tais recursos ainda
carecam de profundidade na explicagcdo oferecida, haja vista a ndo descricao
integral do mapa indicativo na tela. E muito semelhante ao caso do uso dos tablets,
gue além dos aplicativos de localizagcdo geografica, também podem ser utilizados
por alunos baixa visdo para ampliar a fonte, a partir dos inUmeros dispositivos de
realizacao de tal tarefa, o que possibilita ao aluno tirar uma foto, ampliar a imagem e
perceber com maior detalhe a proposta apresentada pelo docente. Este acesso é
viabilizado gracas a aplicativos sintetizadores de voz que, para alunos cegos ou com
pouca visao, diferentemente de versfes para o uso em computadores, concentram-
se em modelos compactos e de intensa aplicabilidade. O TalkBack (Android) e o
VoiceOver (IOS) fornecem a vocalizacdo do exposto na tela, o que permite o
individuo explorar o universo digital com autonomia. Recursos como textos,
apresentacoes, incluindo compartilhadores de mensagens instantaneas e redes
sociais. Além de ter acesso a mais conteludos de leitura, videos e sons, que 0sS
auxiliardo em toda sua vida escolar e cotidiana.

O uso dos dispositivos moéveis pode promover, entdo, a inclusdo social de
pessoas cegas, uma vez que possibilita acesso digital a ambientes virtuais de

sociabilidade e aprendizagem.

Por ser uma ferramenta considerada mais completa, o notebook pode
promover a inclusdo de alunos cegos e baixa visdo quanto a sua escrita,
avaliacdo com mais equidade e acesso a recursos educacionais diversos
(PINTO et al, 2015, p. 11).

O emprego de tais tecnologias relacionadas a educacéo ndo seria possivel se
nao existissem os sintetizadores de voz que fornecem arcabouco auditivo aos

alunos que precisam manipular as ferramentas informacionais. O dosvox, NVDA
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bem como outros tipos de sintetizadores assistem muito estes alunos em suas
tarefas, uma vez que promovem a leitura praticamente integral daquilo o que é
exposto na tela do computador. Obviamente, imagens, graficos e mapas ainda
necessitam de melhorias para realizarem com total eficicia a leitura satisfatoria do
apresentado.

Alguns aplicativos ja podem ser explorados pelo docente de Geografia, a fim de
ampliar as ferramentas de consolidacdo do processo de ensino e aprendizagem. De
acordo com Campelo (2015), o uso do dispositivo mével, seja celular ou tablet,
dentro da disciplina de Geografia ja € uma realidade. Em seu estudo publicado, o
autor afirma que com a utilizacdo do aplicativo commander compass lite, seus
alunos conseguiram assimilar conceitos geograficos como latitude, longitude e
outros, marcando pontos com a tecnologia de posicionamento global fornecida nos
aparelhos moveis. Tal tecnologia, ja tdo indispensavel no mundo contemporéaneo,
tem se consolidado no cenario educacional como instrumento esclarecedor de
multiplicidades de reflexdes acerca do processo de ensino e aprendizagem. Embora
0 pesquisador citado nado tenha utilizado a aplicacdo com alunos cegos ou baixa
visdo, 0 seu acesso nado seria restringido a estes, uma vez que os aparelhos ja
possuem tecnologias Assistivas de acesso ao conteudo. Podemos citar as
seguintes:

e Google Maps: Criado pela gigante do ramo da informacédo, o
aplicativo permite, gratuitamente, a localizacéo real do sujeito, via conexdo de dados
ou banco de informacdes baixadas para acesso off-line, aléem da marcacdo de
pontos, sugestéo de trajetos e rotas®.

e Not Nav: Aplicativo gratuito que necessita de conexao de dados para
indicar o caminho que o sujeito esta transitando. Este fala nome de ruas e altura dos
nameros da mesma, para que o sujeito se localize no espaco.

e Tom Tom Brasil: aplicativo pago que fornece com clareza os pontos
de localizacdo no trajeto solicitado e que auxilia, indicando melhores rotas para a

execucdo do percurso.

3 (http://www.tecmundo.com.br/google-maps/89136-adeus-3g-partir-google-maps-funcionar-

totalmente-offline.htm).
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Além do uso do dispositivo movel como um mediador do processo de ensino e
aprendizagem ja ser uma realidade, como acima mencionado, outras tecnologias
Assistivas podem dirimir barreiras que proporcionem a exclusdo do publico alvo em
guestdo. A seguir, vamos conhecer o multiplano, ferramenta ja bem consolidada no
ensino de matematica a alunos com deficiéncia visual, mas que pode ser

refuncionalizada a servigo do saber geografico.

7

O recurso didatico denominado como Multiplano € construido,
essencialmente, em uma taboa perfurada, em que linhas e colunas sdo
perpendiculares e os furos equidistantes. A dimensdo da placa e o alcance
entre os furos devem ser modificados de acordo com a necessidade. Além
de ser utilizado por alunos com deficiéncia visual, o multiplano também
auxilia alunos com dificuldade de abstracdo, levando a uma participacdo
integral da turma. Embora tenha sido projetado para o ensino de
matematica, ja podemos indicar outras possibilidades de uso para esta
ferramenta. Através do toque direto, o aluno cego pode construir os
conceitos, desenvolver argumentos, ampliar a capacidade de deducédo
acerca de determinados fendmenos que outrora sé poderiam ser
apreendidos por meio da percepc¢ao visual (FERRONATO, 2002, p. 5).

Figura 1 - Multiplano

Através da utilizacdo de barbantes ou elasticos, o professor pode indicar fluxos
entre os determinados pontos fixos, exemplificando com os mais diferentes tipos de
redes geogréficas imaginaveis. Entende-se, neste, para fins de esclarecimento,
Redes Geograficas, como indicado por Corréa (1999, p. 107) “um conjunto de
localizagdes geograficas interconectadas” entre si “por um grupo de articulagées”,
gue podem ser exemplificadas por cidades as quais configuram uma hierarquia entre
si, como por um conglomerado de empresas, que dentro de sua cadeia produtiva

conta com lojas, fabricas, montadoras, produtora de matéria-prima, distribuidora, etc.
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Da mesma forma que podem ser conectadas por fluxos de informacoes, tais quais
redes bancéarias, hospitalares, redes escolares, entre outros. Isto é, as redes
geogréficas podem ser inimeras, justapostas, sobrepostas, superpostas ou em
gualquer outra posicdo. O uso do multiplano para exemplificar de forma concreta
pode ser uma forma tétil de apreensado do conceito, j& que 0s pontos de intercessdes
podem ser 0os nds ou arcos de articulacbes entre os determinados movimentos,
enquanto os elasticos ou barbantes representariam o préprio fluxo, conectando os
nés de interligacao.

Na contemporaneidade, as redes assumem significAncia muito mais
expressiva, tendo sua compreensdo assimilada pelos alunos muito mais facilmente
guando contextualizada ao seu cotidiano, como quando o docente apresenta
modelos de redes de esgoto ou de agua, redes de transportes do municipio onde a
escola se localiza, redes de informacgdes, utilizando os celulares dos proprios alunos.
Um dos mais classicos e mais trabalhados conteudos dentro da disciplina de
Geografia é o das redes urbanas, um dos exemplos mais simples para que o aluno
compreenda a organizacdo do espaco geografico tal qual formado em rede. O
professor pode definir pontos no multiplano como cidades globais, cidades
nacionais, centros regionais, subcentros regionais, cidades locais. Depois, atraves
dos fluxos de articulacdo entre estas, definir os fatores de construcdo de tal rede,
econdmicos, mercadologicos, de capital, de pessoas, informacionais... Para
representar diferentes fluxos entre os pontos do multiplano, o professor pode se
valer de elasticos coloridos, no caso de alunos baixa visdo ou com texturas
diferenciadas (barbantes grossos, barbantes finos; linhas; elasticos, etc.), quando
ensinar a cegos.

O multiplano, assim, se consolida como importante ferramenta de ensino a
pessoas com deficiéncia visual na Geografia, jA que nos permite a indicacdo de um
contetdo de forma palpéavel, acessivel as necessidades do publico alvo.

Como vimos, o trabalho com o conceito de Redes Geograficos € viabilizado
através da manipulacdo do multiplano. Podemos, ainda, aplicar tal ferramenta
guando o assunto for Geografia da Populacdo. Um dos mais importantes e classicos
assuntos de compreensao da organizagao espacial, o crescimento ou decréscimo da
populacdo de um determinado local e a utilizacdo de piramides etarias para indicar

taxas de senilidade, O docente pode transpor a andlise aos multiplanos, quando faz
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uso dos mesmos elésticos ou barbantes para representar de forma tétil o exposto no

gréfico visual.

1.6 APRESENTANDO FOUCAULT PARA ENTENDER O FENOMENO

Na secado anterior deste trabalho, apontamos distintos usos de Tecnologias
Assistivas aplicadas ao ensino de Geografia para Deficientes visuais. Do uso de
dispositivos méveis, passando pela utilizacdo do multiplano e a assimilacdo da
Cartografia Tétili como componente curricular, fomos capazes de absorver
metodologias ja existentes que podem ser assumidas pelos docentes em sala de
aula. Esta secéo tematica pretende apresentar a analise de discurso proposta pelos
elementos preconizados por Foucault (1971) para tentar nos auxiliar na compreensao
do fendbmeno, alimentando o discurso aplicado nas oficinas.

Para Foucault, as palavras sdo armas de destruicdo em massa. Tao temiveis
gue se pudesse preferiria ser mais um ouvinte ndo representativo daquilo que
gostaria até mesmo de dizer. O pavor de comecar um discurso é tamanho, ao ponto
de querer que o0 mesmo seja construido a partir de uma voz abstrata, sem corpo
concreto.

Instigado por estas motivacdes, o autor, tendo proferido tais palavras em uma
palestra em uma universidade francesa, apresenta alguns classificadores, ou seja,
procedimentos pelos quais o discurso pode ser entendido, de forma simples e
detalhado. O primeiro conjunto de procedimentos, definidos por ele como exteriores
ao discurso (sistemas de exclusdo) utiliza caracteristicas interessantes de
delimitacdo do alcance do discurso. Um dialogo entre o desejo amedrontado pelo
comeco e a instituicdo ritualistica acaba se estabelecendo como cerne de um
ordenamento, para o0 qual o discurso se caracteriza como uma interface
interdependente das duas. O discurso origina-se, entdo, de uma inquietacdo. Esta,
por sua vez, traz consigo o temor da desconstrucdo, do nivel de retérica e de
habilidade com o pronunciamento das palavras.

O discurso é, ao mesmo tempo, de acordo com o autor, poder, armamento,
objeto abstrato de desejo e cobica. Talvez por isso, para ele, os loucos tiveram ao

longo da historia muita dificuldade de aceitacdo. Quando suas palavras ndo fazem
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sentido, quando o que dizem ndo segue uma razdo logica de encadeamento de
ideias, 0 esquecimento e a ignorancia de sua existéncia acabavam por defini-los. Em
oposicao, estes mesmos loucos eram 0s que nao utilizavam as amarras sociais para
limitar suas frases que, para muitos, poderiam vir carregadas de uma razao crédula,
superior. De qualquer forma, pouco se relevava a opinido dos loucos, impondo-lhes
um baixo lugar no grau da hierarquia politica da sociedade. Segundo a logica, trés
caracteristicas basilares como fatores externos sdo a Interdi¢cdo, subdividida em
nivel de linguagem pronunciada, rito de anunciacdo e Direito de privilégio. Ja a
segunda caracteristica seria o equilibrio entre a razédo e a loucura. Para que, enfim,
a terceira seja a Vontade de Verdade.
Sobre o Interdito, Foucault afirma:

E claro que sabemos, numa sociedade como a nossa, da existéncia de
procedimentos de exclusdo. O mais evidente, o mais familiar também, é o
interdito. Temos consciéncia de que ndo temos o direito de dizer o que nos
apetece, que ndo podemos falar de tudo em qualquer circunstancia, que
quem quer que seja, finalmente, ndo pode falar do que quer que seja. Tabu
do objecto, ritual da circunstancia, direito privilegiado ou exclusivo do sujeito
que fala: jogo de trés tipos de interditos que se cruzam, que se reforcam ou
que se compensam, formando uma grelha complexa que esta sempre a
modificar-se. (FOUCAULT, 1996. p. 2)

Para o autor, a palavra interdita carrega para si as intencdes reais, aquilo pelo
qual se almeja e ganancia. E a forca motriz do discurso aplicado. E a finalidade pela
qgual é proferido. Todavia, uma vez anunciado, o discurso pode construir uma
interface de oposicdo entre o que € dado racional ou qualquer movimento de
devaneios. Isto pode colocar o sujeito em uma situacao de conforto em meio a sua
comunidade ou desfavoravel a esta, jA que seria desconsiderada a fala
anteriormente articulada.

A vontade de verdade, ainda, é um importante procedimento para a
compreensao dos sistemas de exclusdo caracterizantes do discurso. A busca dos
humanos pela verdade dos fenémenos faz com que discursos outorguem para si 0
titulo de verossimeis em detrimento de outros, cujo grau de confiabilidade pode ser
facilmente questionado. Quando um representante do poder politico profere algumas
palavras, seu cargo lhe confere um respaldo naquilo que € dito. O mesmo acontece

com doutores ou mestres. Contudo, por motivos diversos, a verdade a estes sujeitos
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pode ser facultada ou sequer existir. Apropriar-se do discurso de sua pseudo-
existéncia é um recurso politico de sobrevivéncia.

Quando esta “Verdade” é proferida por alguém que ndo detém nenhum
elemento de respaldo social, a ordem légica é rompida, como apontou Foucault, ao
indicar Platdo como um difusor antissistémico do discurso assimilado. Para ele, a
vontade de verdade ganha forca em detrimento da palavra néo dita e da partilha da
loucura. Estas duas se enfraquecem frente o poder de atravessamento e
superposicdo da vontade de verdade dos humanos. Uma vez instigada, esta
vontade encontra o0 curso da razdo e da ciéncia, construindo um suporte
metodologico. Contudo, cabe a vontade de Verdade o alicerce diretivo sobre o
desejo e o poder. Isto é, um axioma classico do qual o discurso ainda ndao conseguiu

a ruptura semiotica.

Por tudo isto, os nossos olhos s6 véem uma verdade que é riqueza,
fecundidade, forca doce e insidiosamente universal. E, ao invés, ndo vemos
a vontade de verdade enquanto prodigiosa maquinaria destinada a excluir.
Todos aqueles que, de uma ponta a outra da nossa histéria, procuraram
contornar essa vontade de verdade, interrogando-a e voltando-a contra a
verdade, precisamente onde a propria verdade procura justificar o interdito e
definir a loucura, todos eles, de Nietzsche a Artaud e a Bataille, devem
servir-nos hoje de sinais, soberbos sem dulvida, para o nosso trabalho.
(FOUCAULT, 1996. p. 6)

Apresentadas estas trés formas de exclusado, o individuo acaba por impedido
de anunciar seu discurso, ao menos, seja temerario em fazé-lo. Estas caracteristicas
podem exercer certa pressdo ou, ainda, coercdo em cima do discursante. Neste
sentido, o discurso exerce forca de dominagédo sobre aqueles que ndo o dominam.
De forma clara, suponhamos. Se um sujeito defende uma tese de doutorado acerca
de um tema especifico, este trabalho inspira, em um determinado grau,
confiabilidade, jA& que obteve aceitabilidade por parte da comunidade cientifica.
Assim, para realiza-lo, tal individuo adquiriu um nivel de linguagem particular para
refutar ou ratificar hipoteses sobre o tema. Isto |lhe confere um grau de dominacéo e
autoria sobre aquele assunto que sO6 poderd ser rechacado por outrem que o0
detiverem.

Quando enunciado, o discurso caracteriza-se pelo que Foucault define por
procedimentos de controle e delimitacdo do discurso. Ou seja, trés processos

internos, a saber: o comentério, a autoria e a disciplina. Os procedimentos internos,
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principios de classificagdo, ordenamento ou distribuicdo funcionam, agora, com a
finalidade, segundo Foucault, para dominarem outro aspecto das dimensdes do
discurso, a saber: 0 acaso e o acontecimento.

Um dos primeiros principios € o do comentério ou desnivel. Causado a partir da
publicacdo de um grande discurso, o desnivel é caracterizado pelas mdultiplas
acepcdes advindas deste. De um mesmo texto, seja literario, juridico ou cientifico,
pode-se originar inUmeras outras interpretacdes, o que fomentam e subsidiam varios

discursos.

A simples recitagdo. O comentario, ao dar conta das circunstancias do
discurso, exorciza 0 acaso do discurso : em relacdo ao texto, ele permite
dizer outra coisa, mas com a condi¢do de que seja esse mesmo texto a ser
dito e de certa forma realizado. Pelo principio do comentario, a
multiplicidade aberta, os imprevistos, sdo transferidos daquilo que corria o
risco de ser dito para o nimero, a forma, a mascara, a circunstancia da
repeticdo. O novo ndo estad naquilo que é dito, mas no acontecimento do
seu retorno. (FOUCAULT, 1996, p. 7)

Segundo o autor, 0 comentario limitava o acaso do discurso com o jogo de uma
identidade que tinha a forma da repeticdo e do mesmo. O principio do autor limita
esse mesmo acaso com 0 jogo de uma identidade que tem a forma da
individualidade e do eu. Isto significa que a autoria ndo é s6 atribuida ao individuo
gue escreve, mas sim ao que constroi uma unidade de significacdo para a obra,
eternizando uma marca temporal, um registro singular. Ao apropriar-se de um
discurso, um autor pode sofrer com a descredibilidade perante a sua comunidade.
Ainda mais se a mesma estiver imbuida de valores particulares aquela época.

Em oposicdo ao principio do comentario e ao da autoria, Foucault aponta o
principio da disciplina como uma forma de definicdo de discurso, de grau auto de
mutabilidade, anénimo e absolutamente propositivo. Para ele, para o principio da
disciplina existir, a possibilidade de formular indefinidamente deve sempre estar
claramente posta. “A disciplina € um principio de controlo da produgéao do discurso.
Fixa-lhe limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma reactualizacéo
permanente das regras.” (FOUCAULT, 1979, p. 9)

A apropriacdo social dos discursos é um quarto elemento trazido pelo autor
neste grupo de procedimentos. E concernente a este momento o destino final da
construcéo da fala e seus efeitos sobre as demais pessoas. Esta apropriacdo serve

a uma logica que pode atender a distintos interesses.
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Foucault nos apresenta o discurso como um pequeno ponto de intercessao
entre 0 pensamento e a palavra falada, podendo assumir um papel de
reversibilidade na ordem do sentido. Assim, um pensamento que estaria revestido
‘com os seus signos e que se tornaria visivel pelas palavras, ou seriam as préprias
estruturas da lingua em acc¢ao, inversamente, que produziriam um efeito de sentido”
(FOUCAULT, 1979, p. 9). Ele traz como uma personagem importante o Sujeito
Fundador, individuo responsavel por unir e dar sentido primario a uma palavra, a um
conceito. E a partir do que esta pessoa preconizar que as demais construirdo suas
reflexdes e sera a esta que recorrerdo para alijar qualquer davida.

O autor aponta, entdo, as seguintes proposi¢coes para abdicar de vez os trés
grupos acima citados: “interrogar a nossa vontade de verdade; restituir ao discurso o
seu caracter de acontecimento; finalmente, abandonar a soberania do significante.”

Apos esta ruptura, Foucault sugere:

Em primeiro lugar, um principio de inversdo: onde julgamos reconhecer,
segundo a tradicdo, a fonte dos discursos, onde julgamos reconhecer o
principio da sua fusdo e da sua continuidade, nessas figuras que parecem
desempenhar um papel positivo, como a do autor, a da disciplina, a da
vontade de verdade, é necessario reconhecer nelas, em vez disso, 0 jogo
negativo de um recorte e de uma rarefaccdo do discurso. (FOUCAULT,
1979. p. 14)

A partir disto, o autor propde alguns principios para a compreensao do
discurso:

O principio da descontinuidade do discurso pode ser entendido como o
momento finito do alcance da prépria acéo. Isto €, nem sempre havera algo além do
que o que se disse. Segundo Foucault: “Os discursos devem ser tratados como
praticas descontinuas que se cruzam, que as vezes se justapbem, mas que também
se ignoram ou se excluem.” (FOUCAULT, 1979. p. 15)

O principio da especificidade apresenta o discurso como prética violenta e cabe
ao receptor ndo se colocar passivo e crédulo que tudo ali dito ndo € dotado de
intencionalidade.

O principio da exterioridade afirma que ndo se deve partir de fora do discurso
para o ndcleo ou o centro do pensamento, mas sim compreender os limites da acao

do proprio discurso. Até onde ele alcanca? O que o impede de prosseguir?
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“[...] de comum acordo, se procura o ponto da criacdo, a unidade de uma obra,
de uma época ou de um tema, a marca da originalidade individual e o tesouro
indeterminado das significagbes ocultas” (FOUCAULT, 1979. p. 17). Este € o método
tradicional de organizacdo dos pensamentos e dos discursos que Foucault critica.

Defende, no entanto, o discurso como acontecimento. Pertencente a uma série,
com uma regularidade e ocorrido por condi¢cdes de possibilidades. Produz-se por
meio de uma dispersdo material, ainda que ndo detenha um corpo préprio
(materialismo incorporal). Ele atribui a série discursiva a um movimento de
descontinuidade entre os instantes e nota auséncia de uma teoria que faca uso do
acaso para modelar a regularidade, ainda que dentro de certos limites, dos
acontecimentos discursivos.

Partindo deste método, duas perspectivas sao tracadas por ele para se obter
um resultado.

A Perspectiva Critica procura analisar, segundo Foucault, os procedimentos de
rarefacdo. Os procedimentos sistémicos de exclusao (interditos, partilha entre
loucura e razdo ou, ainda, a vontade de verdade) e os procedimentos de limitacédo
do Discurso (autor, comentario e disciplina) sdo os objetos de uma analise mais
critica. Questionando-os, refutando-os, mas sempre retornando a estes.

Em relacdo ao aspecto genealdgico, este diz respeito a formacao efectiva dos
discursos, seja no interior dos limites do controlo, seja no exterior deles, seja, 0 mais
das vezes, de um e de outro lado da delimitacdo. A critica analisa os processos de
rarefaccdo, mas também de reagrupamento e unificacdo dos discursos; a
genealogia estuda a sua formacéo, que é simultaneamente dispersa, descontinua e
regular.

A bem dizer, estas duas tarefas ndo sao nunca totalmente separaveis; ndo ha,
de um lado, as formas de rejeicdo, de exclusdo, de reagrupamento ou de atribuicéo;
e depois, do outro lado, num nivel mais profundo, o brotar espontaneo dos
discursos, que, imediatamente antes ou depois da sua manifestacdo, sao
submetidos a selecdo e ao controle (é o que sucede, por exemplo, quando uma
disciplina ganha a forma e o estatuto de discurso cientifico); e inversamente, as
figuras de controle podem formar-se no interior de uma formacé&o discursiva (como a
critica literaria enquanto discurso constitutivo do autor): toda a tarefa critica,

interrogando as instancias de controle, deve ao mesmo tempo analisar as
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regularidades discursivas por intermédio das quais aquelas se formam; e toda a
descricdo genealOgica deve ter em conta os limites actuantes nas formacdes reais.
“Entre a tarefa critica e a tarefa genealdgica, a diferenga ndo esta tanto no objecto
ou no dominio, mas no ponto a atacar, na perspectiva e na delimitagdo”
(FOUCAULT, 1979. P. 18).

Enquanto a perspectiva critica vai atacar o discurso a partir de negacdes do
mesmo, a perspectiva genealdgica busca entender sua maneira de ser. Uma nédo
esta dissociada da outra e ndo definem uma analise do discurso Unica e verdadeira.
Para Foucault (1979, p. 20): “a analise do discurso n&o vai revelar a universalidade
de um sentido, mas trazer a luz do dia a raridade que € imposta, e com um poder
fundamental de afirmacdo. Raridade e afirmacéo, raridade da afirmagao.”
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2. OBJETIVOS

Os objetivos a seguir expostos, tanto geral, quanto os especificos, pretendem
fornecer as diretrizes necessarias para nos auxiliarem a respondermos e atendermos
ao nosso guestionamento e hipotese, respectivamente. De forma clara e direta,
intencionamos definir um arcabougco metodoldgico sélido para sermos capazes de
atender a demanda estabelecida e construir um produto que satisfaca a necessidade
definida.

2.1 OBJETIVO GERAL

Promover uma oficina de formacdo continuada para professores de Geografia
guanto a utilizacdo de Tecnologias Assistivas na educacdo de Deficientes Visuais
matriculados no Ensino Médio do Colégio Pedro I, RJ.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos especificos deste estudo concernem em:

e Contextualizar o ensino de Geografia através de algumas caracteristicas
historicas e epistemoldgicas com base em uma revisdo de literatura, apontando
marcadores do ensino da ciéncia em questao no Brasil,

e Apresentar o publico alvo do projeto que sofrera diretamente com as acdes dos
professores de Geografia, perspectivas historicas, politicas publicas,
desmistificando construcbes sociais referentes as pessoas com deficiéncia
visual,

e Compreender as Tecnologias Assistivas aplicadas a sala de aula, propor
métodos de interacdo ao ensino de Geografia com tais tecnologias voltadas ao
publico-alvo deste ensejo, apresentando aos docentes mecanismos de

interacdo com estas.
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3. MATERIAL E METODOS

3.1. LOCUS DA PESQUISA

O lécus de nossa pesquisa, como jaA mencionado, é o Colégio Pedro Il, escola
da rede federal de ensino basico, técnico e tecnolégico que esta localizada em
diferentes bairros do municipio do Rio de Janeiro e um Unico campus em cada um
de outros dois municipios: Duque de Caxias e Niter6i, ambos componentes da
regido metropolitana da cidade. Além destes dois campi, pertencentes aos outros
dois municipios, foram alvo de nossa pesquisa os professores de Geografia dos
campi do Humaitq, Sao Cristovdo, Tijuca, Centro, Realengo e Engenho novo,
totalizando oito de quatorze campi da instituicdo. Os demais foram descartados de
NOSsSO escopo, pois atendem os alunos do ensino fundamental e educacao infantil.
Ao longo do desenvolvimento da metodologia, como descrito nas proximas paginas,
esta amostra diminuiu para quatro campi.

Tendo sua histdria iniciada em 2 de dezembro de 1837, o Colégio Pedro II*
pode ser considerado uma das escolas de ensino basico mais antigas do pais. Ao
longo do tempo, inimeros estudantes formados nesta instituicdo destacaram-se por
suas carreiras profissionais e influéncia na sociedade. Seu quadro de egressos
possui presidentes da Republica, musicos, compositores, poetas, médicos, juristas,
professores, historiadores, jornalistas, dentre outros.

Em quase duas centenas de existéncia, o CP Il passou por reestruturacdes
fisicas, organizacionais e administrativas, eternizando sua marca na historia da
educacdo nacional. Equiparado aos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia, com a sancao da lei 12.677/12, o colégio passa a pertencer ao quadro
das Instituicdes Federais de Educacdo. Com quase 13 mil alunos, o Colégio Pedro I
oferece turmas desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio Regular e Integrado,
além da Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja).

O NAPNE, Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas, originado a partir do Programa TEC NEP — Educacdo,
Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Especificas,

passou a vigorar em cada campus do CP Il apds a equiparacdo sob a oOtica da

www.cp2.912.br.
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Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), lécus no qual o Atendimento Educacional Especializado - AEE-
regulamentado pelo Decreto 7.611/2011, pdde ser aplicado com a finalidade de
cumprimento normativo.

Em uma projecdo nacional, segundo Nascimento e Faria (2013), este
programa teve o intuito de instrumentalizar a Rede de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica para o desenvolvimento da educacao inclusiva a partir do
ano 2000. Previa a organizacdo das Ac¢des Inclusivas atraves da institucionalizagdo
de Nucleos em cada campus da instituicdo, os Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas — NAPNE, para atendimento direto aos discentes
gue apresentassem especificidades no desenvolvimento da aprendizagem, que, de
acordo com Anjos (2006) incluiam os alunos publico-alvo da educacéo especial
entre outros.

No entanto, a partir de 2011 este programa, que ainda estava em fase de
implementac&o, néo teve continuidade devido a extingdo da Coordenacéo de Acgbes
Inclusivas da SETEC. Contudo, permanece em vigéncia na instituicao, viabilizando a
estes discentes seu direito a uma educacdo que atenda a suas necessidades.
Considerando esta estrutura, como se da o relacionamento dos professores de
Geografia e a instituicdo, quando o assunto concerne a formacao continuada e,
ainda, a educacao de cegos?

Berco da Geografia escolar, como aponta Vlach (1988), o CPIl defende para
si a alcunha de primeira escola publica para o ensino secundario do Brasil
congregando notdria importancia dentre as demais. Com a finalidade de instruir a
elite da época a ingressarem nos cursos de Direito, as humanidades eram
postuladas como necessarias ao aprendizado dos meninos daquele tempo.

Nos mapas a seguir, podemos compreender a disposicdo espacial dos
municipios nos quais estdo os campi acima citados. Esta projecdo ocorreu atraves
da utilizacdo do Sistema de Referéncia Geocéntrico para as Ameéricas, o SIRGAS
2000, Projecao/ Datum Sirgas 2000 UTM 23 S.
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Figura 2: Mapa indicando os municipios da regido metropolitana do estado do
Rio onde estdo os campi do Colégio Pedro Il

1660000
000

T ? >
\I Mapa de Localizagao Colégios Pedro II|

7480000

Legenda
Localizagéo dos Campus do Colégio Pedro Il
@® Campus Centro Bairro de Realengo
® Campus Caxias @  Unidade Educacao
® Campus Niteroi ® Campus Realengo |
®  Campus Humaita |

® Campus Realengo Il
®  Campus Humaita Il

Bairro do Engenho Novo
Bairro de S#o Cristévao ® EngenhoNovol
® Sao Cristovao |
® sao Cristovao Il Bairro da Tijuca
® S#o Cristévao Il ® Campus Tijuca |
® Campus Tijuca Il

7460000

® Engenho Novolll

Limites
Limite dos Bairros Cariocas

[ uimites Municipais

Projogac Uniersal Tranversa de Mercator
Datum Horizontal: SIRGAS 2000
s

Elaboragio: Yasmin Viana Ribeiro
S e Pedro Rafael Oliveira
Q Data: 12/02/2016

Fonte: IPP @ IBGE

Escala
1247.101
.

Figura 3: Mapa dos bairros onde estdo os campi do Colégio Pedro Il
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3.2 SUJEITOS

Os sujeitos desta pesquisa sao os professores da disciplina de Geografia do
Colégio Pedro Il lotados nos campi em que haja ensino médio, uma vez que podem
ser estes locais que receberdo alunos cegos ou com baixa visao, oriundos do
convénio institucional com Instituto Benjamin Constant. Como ja apresentamos
anteriormente, apenas 04 dos 08 campi demonstraram interesse na participacao do
projeto.

A participacdo dos sujeitos da pesquisa foi dividida em alguns momentos, a
saber:

I: Coleta de dados primarios com professores efetivos. Considerando a
volatilidade e a ndo permanéncia de docentes apdés o término do contrato de
trabalho firmado, optamos por avaliar o nivel de compreensdo de Tecnologias
Assistivas daqueles que permanecerdo dentro da instituicAo cumprindo jornada
como docentes efetivos do quadro de servidores concursados de acordo com a lei
8112/90. Este foi nosso critério de inclusdo. Obtivemos 13 respostas.

Il. Realizacdo das oficinas a todos os professores (efetivos ou substitutos),
alunos do Programa de Residéncia a Docéncia (nivel de especializagéo), alunos de
graduacédo (estagiarios). Todos os que participaram da oficina responderam o
guestionario de avaliacdo do produto, a seguir apresentado. Cabe ressaltar que a
oficina aconteceu em resposta a demanda do primeiro questionario aplicado aos
docentes efetivos.

Considerada totalmente voluntaria a participacdo destes docentes, a partir da
reunido de departamento na qual o projeto foi apresentado, 04 (quatro) dos 08 (oito)
campi que poderiam participar da pesquisa manifestaram interesse, a saber:
Humaita Il, Realengo IlI, Sdo Cristovéao lll e Tijuca Il; O numero de avaliacdes da
oficina aumentou consideravelmente ja que além dos efetivos, também obtivemos
resposta por parte dos demais presentes, como acima exposto. Estas, por sua vez,
corresponderam a 8, 11, 8 e 6 respostas, respectivamente.

Sendo assim, para a analise de dados primarios trabalharemos com as
respostas dos docentes efetivos do colégio e para a avaliacdo da oficina como

produto utilizaremos a resposta de todos anteriormente apresentados.
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Para a construcao do questionario aplicado aos docentes efetivos buscamos no
referencial apresentado possiveis lacunas que pudessem fortalecer a hipétese da
necessidade de formacao continuada na educacao geografica para cegos. Por este
motivo, consolida-se como instrumento singular, podendo ser replicado em outras
situagbes para aferir a necessidade institucional. Pretendemos com este a
identificagdo de um perfil profissional, a utilizacdo de Tecnologias Assistivas por
parte dos docentes e uma breve auto avaliagdo acerca do relacionamento destes

professores, a instituicdo na qual trabalham e os alunos atendidos por este escopo.

3.3 MATERIAIS A SEREM UTILIZADOS NA PESQUISA

Os materiais utilizados nesta pesquisa foram divididos a seguir pelos
momentos em que foram empregados.

a) Revisao Bibliografica: textos, livros, revistas, publicagbes, sites, etc. Temas
como Psicologia da Persuasao, Teoria do Discurso, Empoderamento, Teorias
Motivacionais, entre outros. Estes forneceram arcabouc¢o comunicacional para
a exposicao na oficina.

b) Coleta de dados primarios com os docentes efetivos: utilizou-se a plataforma
dos formularios Google para recolher as informacfes pretendidas. A partir
deste instrumento, modelamos a oficina dada como produto final.

c) Oficina: Para a oficina foram utilizados um projetor de imagens (em que a
apresentacao foi exposta), um Multiplano, canetas esferograficas, um mapa e

a avaliacdo impressa.

3.4 EPISTEME METODOLOGICA

No primeiro momento da discusséo deste trabalho, apresentamos as diversas
correntes do pensamento geografico que postularam inimeros métodos de ensinar a
disciplina e que constroem, diariamente, o discurso dos distintos docentes. Partindo
de uma perspectiva tradicional de ensino, incorporando preceitos positivistas e, em

relacdo divergente ao humanismo ou, ainda, a critica historico-dialética, a Geografia
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€ uma disciplina muito dualista em sua epistemologia, por atrelar a si inUmeras
concepcoes de reflexdes do pensamento acerca do espaco geogréafico. Este foi um
movimento descrito para contextualizar a Geografia enquanto uma ciéncia de
multiplicidades de arcaboucos tedricos. Marcadores temporais também foram
apresentados a fim de deflagrar um pouco da histéria do ensino da disciplina no
Brasil.

A ciéncia geografica em sala de aula, para muitos, pode ser o primeiro contato
com um novo modo de pensar a vida, de reconhecimento dos objetos encontrados
em seu caminho, um estimulo a reflexdo. Para isso, o professor incumbido da
missdo de agregar e trazer saberes sistematizados deve compreender que sua
fungdo social carrega intrinsecamente uma importancia monumental. As relagdes
produtivas que compdem o0 espaco geografico intrigam e estimulam os alunos a
medida que o docente indica problematizacbes e sistematiza os conhecimentos
cotidianos, o que coaduna com Miotto (et al., 2012, p. 2) quando nos apresentam

sua perspectiva acerca da construcao do aprender Geografia:

Um aspecto importante no ensino da geografia é a busca da compreenséo,
por parte dos alunos, dos espacos geogréaficos, produtos das relacdes dos
homens entre si e com o meio onde vivem, e suas diferentes formas de
habitar, experimentar e viver. (MIOTTO et al., 2012, p. 2)

Posteriormente, apresentamos o publico alvo a gquem se direciona nossa
analise e que reagem diretamente com a interacdo dos docentes: As pessoas com
deficiéncia visual que podem ser matriculadas ativamente na rede basica de ensino.
Para este alunado, a disciplina de Geografia necessita de toda a adaptacdo que
possibilite seu entendimento das distintas perspectivas, tais quais, alturas de
montanhas, bacias hidrogréaficas, organizacdo dos Estados em um mapa conceitual.
Este entendimento da representatividade da realidade deve levar este aluno, ja tdo
estigmatizado por sua deficiéncia, a autonomia e a compreensdo do mundo em que
vive e constroi suas relacfes sociais. Tomaremos este como publico-alvo da
pesquisa, uma vez que dentro do Colégio indicado como estudo de caso deste
ensejo, em virtude de um convénio estabelecido com o Instituto Benjamin Constant,
os alunos oriundos desta escola especializada em deficiéncia visual tém a
possibilidade de escolherem estudar no campus que for de sua preferéncia

(GROSS, 2015). Cabe ainda indicar que nosso projeto é voltado a formagéo

55



continuada dos professores de Geografia da instituicdo para melhor assistirem estes
alunos.

Sendo assim, os alunos cegos ou baixa visao serao participantes passivos da
pesquisa. Entendemos que, a partir da pesquisa e do levantamento aqui realizado,
serdo os proprios professores o0s proponentes da pesquisa participante junto aos
discentes ou, ainda, que ao menos a existéncia de novas metodologias possa
sugerir caminhos para que em um futuro, o estimulo iniciado com este projeto seja
capaz de fornecer diretrizes ao trabalho deste docente a posteriori.

Na terceira secéo deste ensaio, propomos uma apresentacdo das tecnologias
Assistivas, sua conceituacao pelas esferas de ensino, usos e aplicacdes. Como 0s
docentes de Geografia poderiam se apropriar desta tecnologia ao ensinarem 0s
distintos conteudos. Definir metodologias contemporaneas com uso de dispositivos
moéveis e ferramentas informacionais, o uso de instrumentos como o multiplano
(concebido para o ensino da matematica, mas adaptado a Geografia), além dos
materiais jA muito consolidados dentro da adaptacdo da disciplina, como a
cartografia tatil, indicando possibilidades de utilizacdo de distintos métodos em sala
de aula. Estratégias estas que o docente pode apropriar-se a medida que a
necessidade lhe surgir.

O questionario motriz que gerou dados primarios foi construido a partir do
primeiro encontro com o0s coordenadores em Abril de 2016. Neste momento,
perguntas direcionadas foram proferidas pelo pesquisador a fim de reconhecer nos
presentes perfis profissionais (nivel de escolarizacao e tempo de vinculo institucional
com o Colégio Pedro Il). Para além, perguntas objetivas acerca do universo da
Deficiéncia Visual, do Ensino de Geografia para Cegos e do uso de Tecnologias
Assistivas em sala de aula. As conclusdes do encontro geraram o questionario
apresentado na secdo vindoura. As treze respostas dadas a este ndo foram
divididas por campi, podendo ter sido concedidas por qualquer docente efetivo dos
guatro campi participantes. Para tentar entender as respostas dadas a estas
perguntas, utilizaremos FOUCAULT (1996), em A Ordem do Discurso, como
apresentado anteriormente.

De acordo com a andlise do discurso de Foucault, alicercando-nos pelos dados

coletados, procuraremos definir unidades de significados com as caracteristicas
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apresentadas anteriormente, buscando entender as respostas fornecidas pelos

docentes de Geografia do Colégio Pedro II.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 ANALISE DA COLETA DE DADOS PRIMARIOS COM OS DOCENTES
EFETIVOS DE GEOGRAFIA

1. Tabela 1: Estou formado(a) em Geografia ha: (13 respostas)

No méaximo 1 ano: 00
De um ha trés anos: 00
De trés ha cinco anos: 02
De cinco ha dez anos 03
Mais de dez anos 08

Enquanto 15,4% dos sujeitos estdo formados de 3 ha 5 anos, 23,1% estéao
formados de 5 a 10 e 61,5 estdo formados a mais de 10 anos. Isto demonstra uma
heterogeneidade temporal na formacdo dos professores, o que pode indicar
multiplicidade de ideologias.

2. Tabela 2: Sou professor(a) efetivo da instituicdo ha: (13 respostas)

No maximo 1 ano: 03
De um ha trés anos: 03
De trés ha cinco anos: 00
De cinco ha dez anos 06
Mais de dez anos 01

Percebe-se que 23,1% dos docentes tem vinculo como efetivos junto ao
colégio com no maximo de um ano. A mesma quantidade possui até 3 anos;
ninguém de 3 até 5 anos; 46,2% de 5 até 10 anos de servico e 7,6% com mais de 10
anos de trabalho dentro da escola. Isto sugere um corpo de servidores relativamente
jovem institucionalmente, provavelmente mais sujeitos a transformacdes e as novas

perspectivas.
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3. Tabela 3: Meu grau de formacao é: (13 respostas)

Somente graduacao 00
Especializacéo (lato senso): 00
Mestrado: 08
Doutorado: 5

Pdés-doutorado: 00

Os numeros apontam para um alto grau de especializacdo entre 0s

professores. Mais de 61% destes sdo mestres, enquanto 39 sao doutores. Isto indica

gue os sujeitos estdo preocupados com sua formagédo, mesmo que a motivagao seja

de cunho financeiro.

4. Tabela 4: Minha experiéncia com alunos com deficiéncia visual é: (13 respostas)

Nenhuma, nunca trabalhei com alunos deficientes

visuais:

03

Pouca, ja tive poucos alunos em ocasides distintas

ou alguma outra experiéncia pessoal:

07

Boa, ja tive alunos cegos ou baixa visdo em minhas
turmas e conseguimos estabelecer um bom
relacionamento de trabalho, apesar de eu
desconhecer formas de ensinar Geografia para este

publico:

01

Otima, além de mantermos um bom
relacionamento escolar, me preocupei com 0s
materiais adaptados as necessidades individuais

dos alunos:

02

Excelente, além de mantermos um bom
relacionamento escolar e de preocupar-me com as
adaptacdes necessitadas por cada aluno, difundi
meu conhecimento com colegas em congressos,
palestras ou seminarios, sendo ouvinte ou

palestrante com trabalhos publicados na area:

00
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Quanto ao relacionamento com alunos cegos ou com baixa visdo, 53,8% dos
professores julgaram ter pouca experiéncia com alunos cegos; pouco mais de 23%
deles assumem nao ter experiéncia por ndo terem tido contato com este publico; 8%
afirmam ter estabelecido uma boa conduta laboral; enquanto 15,2% avaliam como
6timo o relacionamento. Nenhum dos entrevistados definiu o relacionamento de
trabalho com os alunos como excelente. Talvez, por que, ao marcarem a alternativa,
estariam assumindo publicagcées ou participacdes em congressos, 0 que pode nao
ter acontecido.

5. Tabela 5: No que tange alunos com deficiéncia visual, me considero: (13

respostas)

Nenhum pouco preparado(a) para lidar com tal 00

diversidade em sala de aula

Nenhum pouco preparado(a) para lidar com tal 10
diversidade em sala de aula, mas tenho interesse

de aprender:

Um pouco preparado(a) para lidar com tal 03
diversidade em sala de aula, haja vista minhas

experiéncias anteriores

Preparado(a) para lidar com tal diversidade em sala | 00
de aula, mas ndo tenho tempo de frequentar
congressos na area como forma de atualizacéo

profissional:

Preparado(a), consigo distinguir os alunos 00
ensinados por mim, suas necessidades especificas,
difundindo estratégias e métodos junto aos colegas
de disciplina e buscando em congressos, palestras

ou seminarios ampliar meu conhecimento na area

Sobre sua auto avaliacdo quanto ao seu preparo para lidarem com o publico
alvo em questdo, 77% dos professores dizem ter interesse em aprender, mas se
consideram despreparados. Ja 23% deles, tendo em vista suas experiéncias

pretéritas, se consideram um pouco preparados.
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6. Tabela 6: Qual ou quais Tecnologias Assistivas ou estratégias a seguir eu ja utilizei em

sala de aula com meus alunos com deficiéncia visual?(13 respostas)

Nunca utilizei tecnologia assistiva ou estratégia 04

alguma, néo tive alunos deficientes visuais

Nunca utilizei tecnologia assistiva ou estratégia 01

alguma:

Utilizei de fontes ampliadas para textos e mapas e/ | 05

ou textos e mapas em Braille:

Utilizei de fontes ampliadas para textos e mapas e/ | 03
ou textos e mapas em Braille, além de maquetes
tateis e / ou representacdes cartograficas em
materiais artesanais (EVA, placas de madeira,
tecidos, folhas de diferentes tipos de papéis...):

Utilizei de fontes ampliadas para textos e mapas e/ | 00
ou textos e mapas em Braille, além de maquetes
tateis e / ou representacdes cartograficas em
materiais artesanais (EVA, placas de madeira,
tecidos, folhas de diferentes tipos de papéis...),
incluindo o uso de mapas impressos em maquinas
fusoras, impressoras térmicas, utilizacao de

dispositivos moveis e / ou notebooks:

Enquanto 30,7% dos professores nunca utilizou de Tecnologias Assistivas ou
estratégias com cegos em sala de aula (muito talvez pelo fato de ndo terem esta
necessidade pela auséncia dos mesmos), 38,7% utilizou de fontes ampliadas e
mapas com adaptacdes em Braille. Este nimero cai para 23% quando adicionada a
utilizacdo de maquetes tateis e / ou representacdes cartograficas em materiais
artesanais como EVA, placas de madeira, tecidos, folhas de diferentes tipos de

papéis. Destes, um sujeito (8%) nunca utilizou Tecnologia Assistiva alguma.
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7. Tabela 7: Quanto ao meu interesse acerca da minha formac&o continuada no
ensino de Geografia para alunos com deficiéncia visual através de palestras,

seminarios, cursos ou congressos, eu gostaria: (13 respostas)

De ndo me especializar na area, tenho outros 00

interesses:

Se acontecesse dentro da minha carga — horaria de | 05

trabalho eu faria:

N&o tenho interesse de participar, mas gostaria de | 01

uma orientacao sobre o que fazer em tal situacao

Tenho motivacao pessoal em participar de eventos, | 05
cursos, palestras ou congressos dentro da
tematica, me organizando periodicamente para

fazer-me presente dentro do possivel:

tenho interesse. Faria fora da carga-horéaria de 02

trabalho, mas néo sei por onde comecar:

Desta resposta podemos extrair um ganho ja que ninguém afirmou nao ter
interesse na area. Destes treze sujeitos, 38% tem interesse pessoal, inclusive de
participarem de eventos na area, ja a mesma quantidade o faria, se ofertado em sua
carga horaria regulamentar. Um anico sujeito ndo tem interesse, mas gostaria de
uma orientacdo. Dois sujeitos, aproximadamente 16% gostaria de participar de

eventos, realizando inclusive fora da carga horaria de trabalho.

8. Como vocé entende a relacdo Ensino de Geografia e deficiéncia visual?(13
respostas)

l. Fundamental, pois a Geografia possui uma forte relacdo com as imagens:
mapas, graficos, fotos... Dessa forma é fundamental desenvolver técnicas
para que os alunos deficientes visuais ndo sejam excluidos.

Il. H& um campo geral - a do ensino e a necessidade de atendimento ao
aluno com necessidades especiais e um campo especifico referente as
demandas e variaveis particulares da disciplina geografia. Como campo

de ensino/educacgédo, h4 a necessidade e a responsabilidade da instituicdo
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VI.

VII.

VIII.

e do docente em viabilizar estratégias e condi¢cbes de aprendizado. No
gue tange a disciplina, ha questdes inerentes ao reconhecimento do
espaco pelo deficiente visual e de utilizacdo de certos instrumentais de
trabalho, mormente a cartografia, criando situagdes de complexidade para
0 estudante e para o docente.

Um desafio, pois o conteudo visual da Geografia € muito expressivo e
necessario em alguns contetdos.

N&do tenho uma visdo muito elaborada. Considero que a Geografia,
especificamente, lida com temas e contelddos que ficam muito
prejudicados para alunos com deficiéncia visual, considerando a forma
como vem sendo praticada na escola. Por outro lado, suspeito que tais
alunos possuem vivéncias muito ricas para se trabalhar a espacialidade
dos fenbmenos e conceitos geograficos.

Total necessidade para melhorar sua percepcdo de espaco,
compreendendo-o melhor.

Extremamente necessaria, pois € a ciéncia que busca entender o espaco.
E 0 nosso desafio € entender o espago por outros meios, que nao seja o
visual.

A LDB coloca como uma obrigacéo juridica da escola atual a producéo do
Ensino inclusivo, sendo assim, € uma obrigacdo do docente que leciona
geografia produzir aulas eficientes para estudantes com deficiéncia visual.
Os conhecimentos de geografia podem contribuir para que os cegos se
situem melhor espacialmente, tanto no que se refere a orientacdo e
localizagdo, quanto no que se refere a compreensdo do lugar e do
territério onde vivem. Neste sentido, a geografia tem um papel muito
especial para os alunos cegos, que é o de ajuda-los a compreender a
nocdo de escala, ou seja, as dimensdes e o alcance (de seus corpos, dos
meios de transporte, das politicas etc.).

Vejo como fundamental, principalmente por conta do aspecto bastante
"visual" da ciéncia geografica.

A relacdo entre o ensino de Geografia e as deficiéncias visuais €
particularmente desafiadora tendo em vista que a Geografia Escolar é

uma disciplina essencialmente visual. Muitas competéncias e habilidades
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XI.

XII.

XIllI.

desta disciplina estéo relacionadas ao desenvolvimento da capacidade de
observar e interpretar as paisagens geograficas, e de modo mais
abrangente, desenvolver uma leitura espacial do mundo. Entretanto,
acredito que a producdo de materiais pedagodgicos e estratégias
especificas de ensino para os alunos com deficiéncia visual possuam um
grande potencial para o aperfeicoamento das estratégias didaticas em
geral.

Tal relacdo é desafiadora. Especialmente quando tratamos de temas onde
0S recursos imagéticos sdo fundamentais para o entendimento de
conceitos e processos no sentido da construgdo de anélises espaciais. E
preciso ingressar em um mundo com outras referéncias espaciais e outros
métodos de aprendizagem para dar conta das necessidades dos alunxs
com deficiéncia visual.

N&o tenho qualquer tipo de leitura sobre o tema e meu contato com alunos
cegos se resume a um aluno para o qual leciono ha apenas 3 meses,
logo, minha compreensdo sobre o tema é bastante superficial. Acredito
gue somos formados na academia e enquadrados mais ainda no curriculo
escolar, por uma geografia muito visual. Mapas, imagens e videos sdo o
cerne das explicacdes em sala de aula o que dificulta muito, ao menos
para mim, adaptar o ensino da geografia aos deficientes visuais. Acredito
gue haja uma série de estratégias possiveis para aplicar uma geografia
mais tatil, sonora, que lide com outros sentidos para além da visao, no
entanto, a formacdo do docente em geografia é absolutamente limitada
nesse sentido.

E um grande desafio. Sdo turmas grandes, com diversos perfis. Dar conta
da diversidade ja presente numa turma de videntes ja € bastante
desafiador. Com um ou mais alunos nao-videntes o desafio € ampliado,
especialmente numa disciplina em que a dimensdo espacial dos

fendbmenos tem papel central.

9. De que forma vocé acredita que o Colégio Pedro Il poderia incentiva-lo(a) a

compreender a relacdo entre o ensino de Geografia e a deficiéncia visual?(13

respostas)
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VI.

VII.

VIII.

O CP2 possui o NAPNE, que proporciona atendimento a esses alunos.
Creio que quando um aluno meu for deficiente visual terei todo o apoio do
corpo técnico da escola.

Institucionalmente, a propagacdo de experiéncias bem sucedidas e o
contato com profissionais, ndo necessariamente ou exclusivamente
docentes em geografia, que possam promover reflexbes e orientar o
processo de trabalho com estes estudantes, além de cursos com tais
profissionais dentro de um contexto de formagé&o continuada.

Diante da formacgado profissional e académica diversificada de seus
funcionarios. E com a criacao de espacos para oferecer oficinas/palestras.
Cursos, trocas de experiéncias com profissionais, grupos de trabalho,
desenvolvimento de materiais didaticos.

Atraves de palestras e mini-cursos.

Producéo de dinamicas de formacao continuada, sejam de curta duracéo
(como palestras) ou de longa duragcdo (como acompanhamento da
dindmica do curso). Mas deseja-se que estas estejam incluidas na carga
horaria de trabalho do docente.

Adequando as aulas de geografia, de modo a torna-las mais inclusivas e
apropriadas para os alunos cegos.

O CP2 ja faz um bom trabalho nesse sentido no NAPNE. Mas como nunca
tive um aluno deficiente visual, nunca me aperfeicoei. Mas ja fiz um mini
cursos sobre cartografia para cegos.

A organizacdo de palestras e oficinas € um caminho viavel para o
aprimoramento das praticas pedagodgicas em Geografia voltadas aos
alunos com deficiéncia. Essas palestras podem ser organizadas através
do NAPNE e através do Departamento Pedagogico.

Creio que um bom trabalho tem sido realizado no Campus Séo Cristovao.
No entanto as experiéncias positivas desenvolvidas nesse Campus devem
se espalhar por todos os Campi. Imagino que para iSso seja necessario
estabelecer parcerias entre os Campus, com institutos, capacitar
professores e técnicos e mesmo promover concursos publicos com um
enfoque direcionado para a questdo das necessidades especificas em

geral.
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XI. Através de cursos, palestras, formacdo continuada ou qualquer outro
instrumento que possibilitasse ao docente o contato com estratégias,
técnicas e métodos pertinentes a educacao de deficientes visuais.

Xll.  Cursos, palestras, workshops que possibilitem maior entendimento das
necessidades especificas.

XIll.  Atividades e dindmicas que possibilitem um olhar mais empatico, que me
possibilite estar no lugar do aluno ndo-vidente; materiais de apoio
adequados para possibilitar o trabalho dos alunos em sala durante o

horario regular das aulas.

De acordo com os procedimentos externos, ou seja, sistemas de exclusao
indicados por Foucault, julgamos que o modo como o questionario foi aplicado aos
docentes favoreceu a coleta de dados, diminuindo o grau de interdicdo do discurso.
De forma voluntaria e anénima, os docentes puderam responder as perguntas da
forma e quando quiseram. N&o lhes foi determinado prazo ou limite de palavras.
Além disso, o comprometimento nominativo estava resguardado.

Todavia, notamos que o tema envolvendo o relacionamento entre a
deficiéncia visual e o Ensino de Geografia ndo € de dominio de todos. Alguns
demonstraram total desconhecimento da questdo; outros se valeram de um
arcabouco legal para legitimarem suas praticas, o que pode indicar falta de interesse
na tematica dentre outros motivos; um outro grupo buscou no conhecimento
especifico da Geografia possiveis problemas para os alunos cegos; houve, ainda,
aqueles que demonstraram dominio no que se refere a educacdo de cegos,
apontando vocabulos muito particulares a este universo como “Videntes” ou
“Deficiéncias Visuais”. O dominio do conteudo, entdo, ndo pode ser considerado
minimamente equanime entre os docentes. Tendo alguns destes deixado claro a
falta de sapiéncia no assunto.

Em um segundo aspecto, para que esta relacdo ndo fosse dada como
fantasiosa ou um devaneio institucional, compreendemos que a partir das respostas
objetivas e subijetivas, os professores indicaram algumas necessidades como, por
exemplo, a de que uma formacdo acontecesse dentro de sua carga horaria de
trabalho. Para além, a formacdo que tiveram n&o viabilizou contato maior com o

publico alvo em questdo, o que, para parte deles, sugere uma poSi¢ao
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desconfortavel quando confrontados com esta realidade. Se retornarmos a formacgéo
inicial destes, percebemos que dos treze sujeitos aqui analisados, oito deles
(aproximadamente 61,5%) estdo formados a mais de dez anos, 23% entre cinco e
dez anos e 15,5% entre trés e cinco anos. O relacionamento como docentes efetivos
do Colégio Pedro Il se d4 em tempo de trabalho para aproximadamente 23% destes
em até um ano, 23% de um a trés anos, 46% entre cinco a dez anos. Ja para 8%
destes, o relacionamento empregaticio € de mais de dez anos. Pelo menos sete
(54%) destes professores acompanharam as mudancas geradas a partir da
equiparacao da escola aos demais Institutos Federais de Educacéao.

Constata-se que o nivel de especializacdo entre os docentes é alto, sendo de
61,5% de mestres e 38,5 de doutores. Isto sugere que, mesmo ndo exercitando a
pratica, estes professores foram instigados a pesquisarem o0 suficiente para
terminarem seus trabalhos de conclusdo de curso. Seu vinculo com a universidade
foi além da graduacao, o que indica que estes sujeitos, ainda que expostos aquela
multiplicidade de correntes epistemologicas basilares da Geografia necessitaram
escolher um posicionamento. Pelas falas acima apresentadas ndo é possivel definir
esta ou aquela preferéncia, até mesmo porque o tema remonta a um carater voltado
a percepcao individual, o que por si soO ja levaria a um movimento humanista da
Geografia, como o referencial anteriormente apresentado indicou.

Para este grupo controle, assumimos como “Vontade de Verdade” um fato
institucional: o convénio firmado entre o Instituto Benjamin Constant e o Colégio
Pedro Il. Esta €, sem duvidas, a forca motriz. Dada esta obrigatoriedade,
consideramos o0 movimento legal de abrangéncia nacional como a LDB de 1996 e a
Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva (2008), como
fortificantes de um discurso que antecede a “verdade”.

Como fatores internos do discurso proferido, o conceito de
“‘desnivel" apresentado oscila em alguns aspectos. No caso do interesse
em relacdo a carga horaria. Ambos variam de intensidade. Ora o
contrato de trabalho prevalece em relacdo ao interesse; ora 0
interesse dos docentes suplanta o0 vinculo empregaticio. Sabe-se,
contudo, que se relevada a questdo da carga horaria em detrimento do
interesse, maiores serdo as possibilidades de aderéncia por parte dos

docentes a este movimento. Contudo, esta é uma dificuldade
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institucional que ultrapassa a vontade individual de cada professor,
j& que existe um limte de trabalho contratual e de tarefas
especificas.

Para fins desta analise, os professores consideram o Nucleo de Atendimento
a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) autor por
interlocucdo de seus servidores, de mecanismos, estratégias ou orientacbes de
como proceder junto a este publico. Os docentes apontam o NAPNE e os servidores
gue la atuam como ponte de saber e interlocu¢do da Educacao Especial dentro da
perspectiva inclusiva proposta pela instituicdo. Cabe, neste momento, a sugestao de
profissionalizacdo e capacitagdo continuada dos sujeitos atuantes nos nucleos para
fortalecerem a ideologia de uma educacdo para todos dentro dos espacos de
convivéncia na escola.

Percebe-se, como assimilacdo do discurso da disciplina de Geografia, uma
clara preocupagdo com o que se refere aos alunos com Deficiéncia Visual e as
estratégias ndo imagéticas para que os mesmos aprendam. Esta fracdo do corpo
docente da instituicdo, ainda que imbuidos apenas de uma obrigatoriedade legal,
roga por mais capacitacbes na area, esperando um suporte institucional ainda
incipiente. Para nos, isto legitima a necessidade da existéncia do nosso produto que
consistiu em uma oficina de capacitacao continuada na area para todos diretamente

ou indiretamente ligados a equipe de Geografia dos campi que serviram de amostra.

4.2 ANALISE DOS DADOS COLETADOS PELAS AVALIACOES DAS OFICINAS
POR CAMPI

A oficina denominada “As Tecnologias Assistivas Aplicadas ao Ensino de
Geografia para alunos Deficientes visuais: Teoria e pratica” foi pensada a partir da
demanda dos préprios professores. Totalmente participativa, esta contou com
sugestdes proferidas pelos docentes doravante apontadas.

A participacdo dos docentes para a constru¢do da oficina foi fundamental.
Dentro da reunido semanal de planejamento Departamental, com o consentimento
do chefe do departamento de Geografia, cada coordenador da disciplina ouviu a

proposta do produto e participou sugerindo as condigcbes para a realizacdo da
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mesma. Sendo assim, ficou acordado entre as partes que a oficina aconteceria em
uma Reunido de Planejamento Semanal (RPS) de duracdo de 01:30 h. Ja que é o
Unico momento comum entre todos os professores para a reuniao do coletivo.

Dada essa condicdo, exposto o tema da oficina, cada coordenador ficou
encarregado de levar a equipe de professores a proposta. Dessas 08 que eram
possiveis de receberem alunos cegos com mais facilidade, 04 aceitaram e
demonstraram interesse em participarem da oficina, a saber: Humaita I, Realengo I,
Sao Cristévao Il e Tijuca Il. Os campi do Engenho Novo Il, Centro, Dugue de Caxias
e Niter6i ndo se manifestaram.

A oficina contou com o0 aparato de uma apresentacao de slides, uma atividade
de descricdo de imagens, além de uma atividade com um mapa. Dividida em trés
momentos, o0 pesquisador levou para a oficina elementos para a reflexdo dos
docentes no que concerne a deficiéncia visual e as possibilidades de ter um aluno
com tal especificidade em sala de aula, bem como as Tecnologias Assistivas e sua
interface com o ensino de Geografia.

Como atividade pratica, os docentes foram instigados a olharem para um mapa
e pensarem em como adapta-lo as necessidades especificas de cada aluno.

A oficina aqui proposta surgiu a partir de uma coleta priméaria de dados com
professores de Geografia, anteriormente apresentada.

O encontro ocorreu durante 0 més de junho de 2016, um por semana, todas
as quintas-feiras (09, 16, 23, 30), em cada um dos campi participantes.

Para as avaliacbes objetivas doravante apresentadas, cada campus
proporcionou universos distintos considerando o numero de participantes. No
campus Humaita Il foram oito, em Realengo Il onze, em Sao Cristévao Ill foram oito
e no campus Tijuca Il foram seis. Para as questdes 1 e 2, de acordo com a
proposicao de um estudo de caso, consideramos “Insuficiente” quando houvesse a
necessidade de remodelar a teoria ou a pratica da oficina, ja que estas nao
atenderiam em nada a necessidade dos docentes; “Regular’ haveria a necessidade
de remodelagem, mas a direcdo convergia para atender a demanda dos
professores; se “Apropriada” atendia minimamente as suas necessidades; Quando
“‘Muito Boa”, o participante superava as expectativas; ao apontarem “Excelente”,

além de superar as expectativas, os docentes passavam a sentirem-se motivados e
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construirem uma afinidade com a tematica. Estes classificadores foram expostos

aos sujeitos quando no momento de assinalarem as respostas na ficha de avaliacao.

4.2.1 Avaliagbes da oficina por CAMPI
Agora que vocé ja realizou a oficina “Tecnologias Assistivas aplicadas ao
Ensino de Geografia para Deficientes Visuais: Teoria e pratica” e ja conheceu o

modelo proposto, responda as seguintes questdes:

1. Tabela 8: Sobre a parte tedrica da oficina, eu considero o contetudo:

Avaliacao Humaita Il Realengo Il Sao Cristovao | Tijuca ll
11

INSUFICIENTE | 00 00 00 00

REGULAR 00 00 00 00

APROPRIADA | 00 01 01 00

MUITO BOA 02 06 03 01

EXCELENTE 06 04 04 05

Para um dos professores de Geografia dos campi Realengo Il e Sdo Cristovao
' (9,1% e 12,5%, aproximadamente e respectivamente), o conteudo tedrico da
oficina foi "Apropriado”. Consideraram "Muito Bom" 25% do Campus Humaita II;
54,6% de Realengo II; 37,5% de Sao Cristévao lll e 16,7% do Campus Tijuca Il.
Classificaram como "Excelente, respectivamente, 75%, 36,4%, 37,5% e 83,3%.
Nenhum dos participantes considerou "Insuficiente” ou "Regular" o conteddo tedrico

da oficina, o que nos indica ter sido satisfatério o que Ihes fora exposto.

2. Tabela 9: Sobre a parte pratica da oficina, eu considero:

Avaliacao Humaita Il Realengo Il Sao Cristovao | Tijuca ll
1]

INSUFICIENTE | 00 01 00 00

70



REGULAR 00 00 00 00

APROPRIADA |01 01 02 02
MUITO BOA 04 07 05 02
EXCELENTE 03 02 01 02

Acerca da parte pratica apresentada em ordem de execucao das oficinas, um
participante do Campus Realengo Il (9,1%) considerou “insuficiente. Ninguém
considerou "Regular" as praticas propostas. Ja indicaram como "Apropriado” 12,5%,
9,1%, 25% e 33,4%. Para 50%, 63,7%, 62,5% e 33,4% as préaticas foram "Muito
Boas". Classificaram como "Excelente" 37,5%, 18,2%, 12,5% e 33,4%.

3. Tabela 10: Considerando minha disponibilidade quanto ao tema e de tempo

considero o modelo proposto de oficina:

Avaliacao Humaita Il Realengo Il Sao Cristovao | Tijuca ll
"

EQUIVOCADO 00 00 00 00
INAPROPRIADO | 00 00 00 00
PRECISA DE 00 01 00 00
AJUSTES

EFICAZ 04 05 05 02
ADEQUADO 04 05 03 04

Quando questionados sobre o modelo proposto de oficina, considerando sua
disponibilidade de interesse ao tema e de tempo, ninguém considerou "Equivocado”
ou "Inapropriado”. Isto nos aponta um caminho muito importante na construcédo de
um espaco de formacédo dentro da Escola, ja que a primeira alternativa apontaria
para a reformulacéo integral do projeto e a segunda para a aplicacdo deste em outro
contexto que ndo o do Colégio Pedro Il. Para um sujeito de Realengo Il (9,1%), o
modelo "Precisa de Ajustes". Consideram eficaz, ou seja, atende as demandas de
tempo e interesse quanto ao tema: 50%, 45,5% 62,5% e 83,5%. Em ordem, 50%,

45,5% 37,5% e 66,8% consideraram "Adequado", o que significa que n&o precisa de
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ajustes, pois atende completamente ao interesse destes sujeitos em tempo de

execucao, tema proposto, além de unido entre teoria e pratica.

Conclui-se, portanto, que o produto por nds proposto atendeu a quase todos 0s

sujeitos da pesquisa, respondendo a demanda solicitada pelos docentes efetivos no

questionario de sondagem inicial.

4. Em quais aspectos, em sua opinido, o modelo de oficina deveria ser

melhorado? Escreva aqui sua percepcao sobre o trabalho.

Humaita Il:

VI.
VII.

VIII.

‘A proposta é excelente, porém a aula pratica deveria ser feita em um
tempo maior e com maior frequéncia nas unidades.”

“O modelo de oficina foi excelente com exposicdes claras e propostas
interessantes.”

“Caso haja disponibilidade de tempo, acrescentar na parte pratica mais
exemplos de atividades a serem desenvolvidas para trabalhar com os
alunos com deficiéncia visual.”

“Tempo curto. Necessidade de mais encontros.”

“As oficinas devem ser continuadas, com a participacédo de alunos que vao
se beneficiar das tecnologias Assistivas.”

“Utilizar os ultimos 20 min para uma atividade pratica bem simples.”

“O ideal seria a regularidade da oficina, para que houvessem mais trocas
de casos especificos do campus.”

“Gostei do modelo apresentado, porém o pouco tempo da RSC acabou

limitando um pouco a apresentacio.”

Realengo Il

“Acho que deveria focar em aspectos mais praticos.”
“Maior énfase em atividades praticas. Talvez pelo pouco tempo, nao foi
possivel abordar aspectos praticos, mas a oficina trouxe alguns conceitos

interessantes. Me chamou atencéo a questao do racismo para os cegos.”
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VI.

VII.

“‘Aprofundar a parte pratica.”

“Muito bom, apesar de o tempo ser curto. A oficina poderia ser ministrada
em um tempo maior.”

“Trabalho fundamental que deve ter continuidade. Seria interessante uma
oficina com materiais cujo objetivo fosse a construgcdo de um produto
final.”

“Poderia apresentar mais modelos de materiais adaptados ja construidos.”

‘O trabalho € bem elaborado e o professor Pedro possui grande

capacidade didatica e domina plenamente o assunto.”

Sao Cristovao lll:

VI.

VII.

‘O “modelo” apresentara melhores perspectivas de sucesso em sua
execucao se, pelo menos um professor da equipe tiver parte da sua carga
horaria disponivel para o NAPNE”.

“A oficina foi bastante proveitosa no sentido de iniciar o contato com a
tematica. Coloco como sugestdo que a parte pratica seja ampliada com
estudos de caso e experiéncias bem sucedidas.”

“Mais parte pratica em detrimento da tedrica.”

“‘Enquanto proposta de sensibilizagcao para o tema, a oficina cumpre seus
objetivos. Contudo, para um nivel maior de orientacdo, talvez um ciclo de
oficinas, focado em experiéncias/ casos concretos.”

“Considerei a oficina muito adequada para um primeiro contato que para
nos é fundamental e da qual tenho muito que aprender e auxiliar meus
alunos em sala. Ha tempos atras trabalhei com blocos para ilustrar e
explicar questdes de uma prova de Biologia, da qual pedir. Me surpreendi
como os blocos me auxiliaram na leitura das questbes de genética!
Aguardo novas oficinas!”

“‘Penso que a produgdo de situagdes que coloquem os videntes na
condicdo de nao videntes seja enriguecedora.”

“Pedro domina o assunto e o faz com muita competéncia. Seu trabalho é

muito util e necessario para a nossa pratica pedagogica. Excelente.”
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VIII.  “Por limitacdo de tempo nosso, ndo pudemos explicitar sobre o que
aprendemos. Mas ele foi bastante instigante e o Pedro € uma pessoa que

consegue convidar-nos a nos de debrugar sobre esse novo desafio.”

Tijuca Il:

l. “‘Acredito que a oficina deva ser regular, pois & imprescindivel maior
dominio e sensibilidade do tema por parte de TODOS os professores.
Parabéns pelo trabalho!”

I. “O trabalho esta 6timo.”

[I. “O trabalho é interessante e bem dindmico. Gostaria de fazer uma oficina
maior, com tempo dedicado a preparacao pratica de um material.”

V. “‘Poderia ser mais tempo de oficina com produgdo de algum material
didatico.”

V. ‘Devido a importancia do tema 4 horas liberados pela instituicdo seria
muito bom.”

Para as avaliacdes objetivas anteriormente exibidas, cada campus apresentou
universos distintos considerando o numero de participantes. No campus Humaita Il
foram oito, em Realengo Il onze, em S&o Cristovao lll foram oito e no campus Tijuca
Il foram seis. Para as questdes 1 e 2, de acordo com a proposi¢cdo de um estudo de
caso, consideramos “Insuficiente” quando houvesse a necessidade de remodelar a
teoria ou a pratica da oficina, ja que estas ndo atenderiam em nada a necessidade
dos docentes; “Regular” haveria a necessidade de remodelagem, mas a diregcao
convergia para atender a demanda dos professores; se “Apropriada” atendia
minimamente as suas necessidades; Quando “Muito Boa”, o participante superava
as expectativas; ao apontarem “Excelente”, além de superar as expectativas, os
docentes passavam a sentirem-se motivados e construirem uma afinidade com a
tematica. Estes classificadores foram expostos aos sujeitos quando no momento de
assinalarem as respostas na ficha de avaliacéo.

Para um dos professores de Geografia dos campi Realengo Il e Sdo Cristovao
Il (9,1% e 12,5%, aproximadamente e respectivamente), o conteudo tedrico da

oficina foi “Apropriado”. Consideraram “Muito Bom” 25% do Campus Humaita Il;
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54,6% de Realengo II; 37,5% de S&o Cristovao lll e 16,7% do Campus Tijuca II.
Classificaram como “Excelente”, respectivamente, 75%, 36,4%, 37,5% e 83,3%.
Nenhum dos participantes considerou “Insuficiente” ou “Regular’ o conteudo tedrico
da oficina, o que nos indica ter sido satisfatorio o que lhes fora exposto.

Acerca da parte pratica apresentada em ordem de execucao das oficinas, um
participante do Campus Realengo Il (9,1%) considerou “insuficiente”. Ninguém
considerou “Regular” as praticas propostas. Ja indicaram como “Apropriado” 12,5%,
9,1%, 25% e 33,4%. Para 50%, 63,7%, 62,5% e 33,4% as praticas foram “Muito
Boas”. Classificaram como “Excelente” 37,5%, 18,2%, 12,5% e 33,4%.

Quando questionados sobre o modelo proposto de oficina, considerando sua
disponibilidade de interesse ao tema e de tempo, ninguém considerou “Equivocado”
ou “Inapropriado”. Isto nos aponta um caminho muito importante na construcido de
um espaco de formacdo dentro da Escola, ja que a primeira alternativa apontaria
para a reformulacéo integral do projeto e a segunda para a aplicacdo deste em outro
contexto que ndo o do Colégio Pedro Il. Para um sujeito de Realengo Il (9,1%), o
modelo “Precisa de Ajustes”. Consideram eficaz, ou seja, atende as demandas de
tempo e interesse quanto ao tema: 50%, 45,5% 62,5% e 83,5%. Em ordem, 50%,
45,5% 37,5% e 66,8% consideraram “Adequado”, o que significa que nao precisa de
ajustes, pois atende completamente ao interesse destes sujeitos em tempo de
execucao, tema proposto, além de unido entre teoria e pratica.

Conclui-se, por tanto, que o produto por nés proposto atendeu a quase todos
0S sujeitos da pesquisa, respondendo a demanda solicitada pelos docentes efetivos
no questionario de sondagem inicial.

A formacdo continuada de professores ndo € um tema novo dentro da
perspectiva educacional brasileira. Segundo Almeida (2011, p. 58-59), desde a
década de 90 do século passado que 0S movimentos sociais inerentes e
participantes da educacdo nacional apontam indicios desta necessidade frente as
mudancas sociais proporcionadas e estimuladas pelo relacionamento neoliberal com
0 estabelecimento de usos e apropriaces dos mecanismos voltados ao fluxo de
informacdo. Neste sentido, para o autor supracitado, as politicas educacionais
derivam de politicas sociais, uma vez que séo estas que fornecem arcabouco para

gue aquelas existam para além do discurso.
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Ha um perfil muito caracteristico da contemporaneidade de professores e
alguns elementos s&o, concomitantemente, basilares e controversos em sua
formacdo. Como indica Almeida (2011, p. 59-60), o professor de Geografia é um
exemplo do que tem se esperado e objetivado para o educador formado para
atender a uma demanda socialmente construida e materializada na figura do aluno.

e Professor — Conteudista: responsavel pela aplicacdo de um curriculo
disciplinar preestabelecido em bases diretivas;

e Professor — Pedagogo: necessidade de compreensao da pluralidade e das
especificidades escolares;

e Professor —Pesquisador: mantém-se investigando e produzindo em um
movimento de qualificacéo profissional,

A exigéncia dada aos professores ndo é pequena, tdo pouco simples. Talvez
por isso, muitos sujeitos preferem a manutencdo do status quo escolar do que sua
transformacéo e acabem colocando-se resistentes a mudangas, como no caso do
contexto inclusivo enunciado pelo principio da educacgéo para todos. Mantoan (2002)

elucida:

Sabemos que, no geral, os professores sdo bastante resistentes as
inovacdes educacionais, como a inclusdo. A tendéncia € se refugiarem no
impossivel, considerando que a proposta de uma educacdo para todos é
valida, porém utopica, impossivel de ser concretizada com muitos alunos e
nas circunstancias em que se trabalha, hoje, nas escolas, principalmente
nas redes publicas de ensino. A maioria dos professores tém (sic) uma
visdo funcional do ensino e tudo o que ameacga romper o esquema de
trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas salas de aula é
rejeitado. Também reconhecemos que as inovagdes educacionais abalam a
identidade profissional, e o lugar conquistado pelos professores em uma
dada estrutura ou sistema de ensino, atentando contra a experiéncia, 0s
conhecimentos e o esfor¢o que fizeram para adquiri-los (MANTOAN, 2002,

p. 5).

Para os docentes no Colégio Pedro Il, esta realidade apresenta-se de uma
forma muito particular. Como vimos, todos os educadores que participaram do
guestionario amostral eram mestres e muitos doutores, colocando-os em notorio
vinculo com a pesquisa has areas de suas escolhas. Este pode ser um dos fatores
pelos quais estes docentes se colocam muito abertos a novos mecanismos de
valorizacdo ao processo de ensino-aprendizagem, muito importante para
concepcdes pedagdgicas inclusivas. A consolidacdo da escola como espaco de

formacdo continuada também fortalece a ideia de que estes sujeitos podem
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encontrar em sua realidade elementos de ressignificacao no contexto da perspectiva
inclusiva.

Como vimos pelas respostas dadas, o0 modelo proposto de oficina estimulou os
docentes a pensarem e se posicionarem em relacdo ao que lhes era apresentado.
Para muitos, o servidor proponente desta pesquisa consolidou-se, como Foucault
(1979) apontaria como autor, direito inerente a sua condi¢cdo de especialista que
domina o tema. Muito, possivelmente, pelo privilégio do direito intrinseco a condicéo
de pessoa cega atribuido ao pesquisador; muito, também, pela formacdo em
Geografia que pressupde linguagem aproximada a daqueles sujeitos.

Os professores participantes da oficina apontam a necessidade de mais tempo
para formacdo na area, indicando como alternativa a ampliacdo da oficina. Alguns
sugerem que a mesma ocorra dentro da carga de trabalho. Entendemos que a
necessidade exista e atribuimos este apontamento por parte dos sujeitos como
resultado alcancado do estimulo inicial: motivar os docentes de Geografia a
compreenderem o universo das pessoas com Deficiéncia Visual no contexto
inclusivo da Geografia.

No contexto da formacéo continuada brasileira, Almeida (2011, p. 63) apregoa
gue o Decreto n°. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que instituiu a Politica Nacional
de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica (BRASIL, 2009b)
surge com a proposta de viabilizar a melhoria da qualidade da educacéo, haja vista
que, como mencionado anteriormente, a escola, e consequentemente o0s
professores, ndo foram preparados para uma outra logica que ndo a do padréao
elitista, culminando-se em praticas excludentes de ensino e aprendizagem. Tendo
aberto um precedente para a formacdo continuada ser legitimada como um valor
orientador da educacdo, este decreto foi revogado para dar lugar de forma
atualizada ao Decreto n® 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispde sobre a Politica
Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacao Basica.

Dentre inUmeros principios e objetivos que norteiam o decreto, aqueles que
indicam a formacéo continuada como um valor humano sdo expressos por:

Art. 20 Para atender as especificidades do exercicio de suas atividades e aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educac¢éo basica, a formacdo dos

profissionais da educacao terd como principios:
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| - 0 compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nacéo soberana, democrética, justa, inclusiva e que promova a
emancipacao dos individuos e dos grupos sociais;
IV - a garantia de padréo de qualidade nos cursos de formacéo inicial e continuada;
V - a articulacdo entre teoria e pratica no processo de formacgéao, fundada no dominio
de conhecimentos cientificos, pedago6gicos e técnicos especificos, segundo a
natureza da funcao;
VI - a articulacao entre formacéo inicial e formacao continuada, e entre os niveis, as
etapas e as modalidades de ensino;
VIl - a formacdo inicial e continuada, entendidas como componentes essenciais a
profissionalizagdo, integrando-se ao cotidiano da instituicAo educativa e
considerando os diferentes saberes e a experiéncia profissionais;
VIII - a compreensédo dos profissionais da educacdo como agentes fundamentais do
processo educativo e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a
processos formativos, informagdes, vivéncia e atualizacdo profissional, visando a
melhoria da qualidade da educacéo basica e a qualificacdo do ambiente escolar;
IX - a valorizacdo dos profissionais da educacdo, traduzida em politicas
permanentes de estimulo a profissionalizacdo, a progressédo na carreira, a melhoria
das condi¢cfes de remuneracao e a garantia de condi¢cdes dignas de trabalho;
X - o0 reconhecimento das instituices educativas e demais instituicdes de educacao
basica como espacos necessarios a formacao inicial e a formacéo continuada;
Xl - o aproveitamento e o reconhecimento da formacéo, do aprendizado anterior e
da experiéncia laboral pertinente, em instituicbes educativas e em outras atividades;
Xl - os projetos pedagoégicos das instituicbes formadoras que reflitam a
especificidade da formacéo dos profissionais da educacédo basica, que assegurem a
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorram para essa
formacédo e a soélida base teodrica e interdisciplinar e que efetivem a integracéo entre
teoria e as praticas profissionais;

Art. 30 Séao objetivos da Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da
Educacao Basica dentre outros:
Il - induzir avancos na qualidade da educacao basica e ampliar as oportunidades de
formacédo dos profissionais para o atendimento das politicas deste nivel educacional

em todas as suas etapas e modalidades, e garantir a apropriagdo progressiva da
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cultura, dos valores e do conhecimento, com a aprendizagem adequada a etapa ou
a modalidade cursada pelos estudantes;
lIl - identificar, com base em planejamento estratégico nacional, e suprir, em regime
de colaboracédo, a necessidade das redes e dos sistemas de ensino por formacéo
inicial e continuada dos profissionais da educacao basica, de forma a assegurar a
oferta em quantidade e nas localidades necessérias;
IV - promover a integracao da educacéo basica com a formacéao inicial e continuada,
consideradas as caracteristicas culturais, sociais e regionais em cada unidade
federativa;
V - apoiar a oferta e a expanséo de cursos de formacéo inicial e continuada em
exercicio para profissionais da educac¢do bésica pelas instituicdes de ensino superior
em diferentes redes e sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta 15 do
PNE;
VI - promover a formacgdo de profissionais comprometidos com os valores de
democracia, com a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito ao
meio ambiente e com relacdes étnico-raciais baseadas no respeito matuo, com
vistas a construcdo de ambiente educativo inclusivo e cooperativo;
VII - assegurar o dominio dos conhecimentos técnicos, cientificos, pedagdgicos e
especificos pertinentes a area de atuacdo profissional, inclusive da gestao
educacional e escolar, por meio da revisdo periddica das diretrizes curriculares dos
cursos de licenciatura, de forma a assegurar o foco no aprendizado do aluno.

Nosso projeto, bem como nosso produto, auxiliam e fortalecem o previsto pela
Politica supracitada, ja que contribuem para a consolidacdo da escola como
ambiente inclusivo e que estimula a formacéo continuada dos sujeitos atuantes na

educacéo basica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

5.1 — Concluséo

Em um contexto tdo conturbado para a educacgéo do pais com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em vias de ser efetivada, com o curriculo do novo Ensino
Médio, como encontrar enquadramento para a formacao continuada de docentes em
consonancia com um projeto de escola inclusiva a todos?

Este trabalho procurou ampliar as possibilidades de consolidar a escola como
produtora e difusora de conhecimento cientifico, apresentando uma possibilidade
real de estabelecimento de um espaco apropriado para a discussédo da escola que
se deseja.

As Tecnologias Assistivas, enquanto campo do saber, ja demonstraram em
multiplas percepg¢des que vieram para contribuir e aperfeigoar a vida de pessoas que
necessitem destas para realizarem atividades cotidianas. Dentro do ambiente
escolar ndo deve ser diferente. Todas as estratégias que proporcionarem um
aprendizado significativo aos alunos devem ser assumidas e difundidas pelos
professores. Obviamente, 0s recursos para esta proposicdo Sao escassos e
eventuais. Muitas vezes, apostar na criatividade dos sujeitos é a saida mais palpavel
a se tomar.

A partir dos dados coletados pelo questionario motriz somos capazes de
perceber que, mesmo fomentados por estimulos pessoais ou juridicos, o0s
professores preocupam-se com sua formacéo continuada no tema, o que fortaleceu
a ideia de uma oficina como produto para estimular a educacdo continuada destes
na area. Atendendo, pois, ao nosso obijetivo geral.

Acerca dos pressupostos epistemoldgicos dos distintos métodos geograficos e
sua influéncia na didatica aplicada, notamos que nao foi preponderante na tomada
de decisdo quanto a se estabelecer como barreira atitudinal para a ado¢do de uma
Geografia escolar mais inclusiva por parte dos docentes. Os motivos que podem
leva-los a rejeitarem assumir praticas voltadas ao publico-alvo podem ter origem
noutra razao, alheia ao conhecimento aqui investigado.

Berco da Geografia escolar, como aponta Vlach (1988), o CPII defende para si

a alcunha de primeira escola publica para o ensino secundario do Brasil
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congregando notdria importancia dentre as demais. Com a finalidade de instruir a
elite da época a ingressarem nos cursos de Direito, as humanidades eram
postuladas como necesséarias ao aprendizado dos meninos daquele tempo. N&o
obstante, a escola em questdo ainda responde por valores tradicionalistas daquela
época. Com uma nova leva de servidores, tanto docentes como técnicos
administrativos, uma renovacao de ideias percorre os corredores da instituicéo.
Consideramos, ainda, as multiplas identidades assumidas por cada campus na
construcdo linguistica do projeto. Cada grupo dos professores com 0s quais este
trabalho teve o privilégio de atender possui caracteristicas especificas levadas em
conta para a organizacao de elementos motivacionais para o estimulo ao tema.
Dentro do Ensino de Geografia para alunos com deficiéncia visual, fomos
capazes de perceber algumas das Tecnologias Assistivas ja muito bem
consolidadas. Conseguimos, ainda, encontrar na fala dos professores um
reconhecimento ou utilizacdo de materiais que tradicionalmente contribuem para o
aprendizado destes sujeitos, a saber: Cartografia Tatil. Percebemos também que

outras ferramentas ndo eram conhecidas por eles no universo da pessoa cega.

5.2 - Perspectivas

As perspectivas referentes ao projeto concentram-se em sua efetivacéo junto a
instituicdo para auxiliar num projeto de formacdo continuada de docentes em
Geografia. Obtidos os resultados pertinentes e satisfatérios, a intencdo é a de
continuidade do projeto. Isto pode se tornar uma pratica recorrente, constando no
planejamento anual da equipe. Para além, a oficina pode ser remodelada a outras
equipes ou necessidades especificas, buscando, assim, atender as necessidades de
cada um dos campi. Comprovando que o modelo de oficina proposta funcionara,
pretendemos estender sua oferta a outras redes, tendo inclusive a garantia de apoio
por parte da Associacdo dos Gedgrafos do Brasil (AGB) secédo RJ.

Um projeto de doutorado que siga a tematica da formacdo continuada de
professores na perspectiva de uma educacao inclusiva pode surgir deste trabalho,
nao excluindo, também, as possibilidades de projetos na area do Ensino de

Geografia, Cartografia Tatil ou Tecnologias Assistivas.
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7. Apéndices e Anexos
7.1 Apéndices

7.1.1 Questionério aplicado em Visita Técnica (dia 19/05/2016)

. De onde surgiu o interesse em trabalhar com a questao da deficiéncia Visual
vinculada a Geografia?

“Comecei a trabalhar com deficientes visuais quando conheci um rapaz cego
no inicio da década de 2000 em um projeto social. Fiquei intrigada sobre sua
relacio com o espagco e como ele construia suas representacdes
cartograficas. A partir dai, com muito empenho, construi uma historia
referente a consolidacdo da Cartografia Tatil. Fui buscar modelos ja utilizados
em paises como Alemanha e Espanha para obter ideias do que fazer e como
comecgar o trabalho. Comecei construindo modelos priméarios que tinham
baixa durabilidade. Em seguida, com alguns editais de fomento em maos,
pude construir este Laboratorio, com algumas impressoras térmicas, Braille,
computadores e materiais para a projecdo de matrizes. Hoje, ja produzimos
em parceria com o MEC. Além disso, muitos dos estabelecimentos de
Floriandpolis jA contam com nossos mapas: paradas de Onibus, rodoviaria,

etc.

. Quais sdo os materiais produzidos? De que forma estes atendem a este
publico?

“Como o laboratério trabalha com Cartografia Tatil, n6s produzimos muitos
materiais didaticos. Além, é claro, daqueles da vida diaria, como ja mencionei
anteriormente. N6s tentamos estabelecer um padrdo de mapas tateis para
auxiliar na educacdo cartogréafica da pessoa cega. E diferente, por exemplo,
do padrao utilizado pelo Instituto Benjamin Constant. No nosso, sempre ha

uma marcagao do Norte para ser o guia do cego ao tatear o mapa.”

. Quais os profissionais responsaveis por lidarem com a construcdo deste
material?
“No inicio, tive bolsistas do Design e do Desenho Industrial para me

auxiliarem na arte e no estabelecimento de um layout. Hoje, conto com meus
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bolsistas da Geografia e da educacdo. Alguns alunos do mestrado e do
doutorado que me procuram sempre por orientagdes, acabam participando do

processo de criagdo.”

Como é realizada a difusdo do conhecimento produzido aqui?

“Além de procurar consolidar este trabalho com publica¢cbes e orientacdes de
dissertacoes e teses, eu disponibilizo toda nossa producao no site do projeto
(http://www.labtate.ufsc.br/), como forma de divulgar todo o nosso trabalho.

Qual é o maior problema ou empecilho que podemos encontrar na construcao
e difusao destes materiais?

“Eu penso que sem incentivo, tudo fica mais dificil. Contudo, a motivagdo do
proponente deve ser estimulada e fortalecida. Pois mesmo sem incentivo
financeiro, ele consegue construir uma rede colaborativa a partir de sua
motivacdo. A producdo, difusdo e utilizacdo dos recursos para a Cartografia

Tatil dependem deste sujeito, imbuido desta vontade.”

De acordo com a sua experiéncia profissional, de Que maneira as tecnologias
Assistivas podem auxiliar o ensino de pessoas com deficiéncia visual a
aprenderem Geografia?

“‘Penso que novas tecnologias tém surgido mais rapido do que um sujeito
sendo cego, ou nado, consegue apreender. Preocupo-me bastante com a
educacdo cartografica dos individuos e ndo sei até onde vai essa
preocupacdo com o avanco de tais tecnologias. No caso das Assistivas, as
pessoas que destas necessitam devem ser contempladas com as mesmas.
Para a Geografia, € muito importante que ndo s6 o proprio deficiente saiba,
ainda que ndo goste ou queira, mas também é importante que o professor
consiga identificar tais artificios para a melhoria de suas aulas. Logo, o uso de
GPS e outros instrumentos estardo ao alcance dos cegos com total

autonomia e o docente precisa acompanhar este avango.”
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7. De acordo com a sua experiéncia, quais estratégias um professor de
Geografia pode utilizar em sala de aula com alunos cegos que auxiliem na
aprendizagem dos discentes?

“Bem, penso que a Educacdo cartogréfica deveria ser iniciada desde muito cedo, ja
na educacao infantil. Vejo alunos chegando ao Ensino Superior sem a menor
percepcao de lateralidade ou profundidade, elementos que poderiam ser trabalhados
perfeitamente na Cartografia Basica escolar. No caso dos cegos, Este movimento
deveria ser ainda mais forte, ja que estes sujeitos se relacionam com o mundo de
uma forma mais sinestésica ou auditiva. Pontos cardiais, colaterais, posi¢cao do sol,
da lua, enfim. Todos estes movimentos de construcao cartografica os auxiliardo em
suas vidas. Talvez, ainda mais se inexperiente, seja dificil para um professor de
Geografia realizar um trabalho desta importancia no contexto da sala de aula. A
escola deve encontrar um método para auxiliar neste processo. Contratando ou
deslocando pessoas para se capacitarem e responsabilizarem no cumprimento
destas tarefas sob a orientacdo do docente. Nao sei, € uma possibilidade. Acredito

que as estratégias vao variar nos contextos.”

92



7.1.2 MANUAL - Produto do Estudo
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1. APRESENTACAO

Considerando a caréncia de instrumentos de formacdo continuada que beneficiem os professores e que
atendam as suas demandas, ao mesmo tempo em que contribuam para o aprendizado dos estudantes,
construimos uma oficina direcionada aos docentes de Geografia do Colégio Pedro Il e que pudesse assisti-los
nos diferentes campi em que atuam.

Este manual tem por objetivo apresentar a constru¢cdo de uma oficina para formacdo continuada de
professores de Geografia na educacdo de cegos dentro de uma perspectiva inclusiva com a utilizacdo de
Tecnologias Assistivas.

A oficina denominada “As Tecnologias Assistivas Aplicadas ao Ensino de Geografia para alunos
Deficientes Visuais: Teoria e pratica” foi pensada a partir da demanda dos proprios professores. Totalmente
participativa, esta contou com sugestdes proferidas pelos docentes doravante apontadas.

A participacdo dos docentes para a construcdo da oficina foi fundamental. Dentro da reunido semanal
de planejamento Departamental, com o consentimento do chefe do departamento de Geografia, cada
coordenador da disciplina ouviu a proposta do produto e participou sugerindo as condi¢cOes para a realizacéo
da mesma. Sendo assim, ficou acordado entre as partes que a oficina aconteceria em uma Reuniao de
Planejamento Semanal (RPS) de duracdo de 01h30min, ja que é o0 Unico momento comum entre todos 0s
professores para a reunido do coletivo. Dada essa condi¢c&o, exposto o tema da oficina, cada coordenador

ficou encarregado de levar a equipe de professores a proposta. Dessas 08 que eram possiveis de receberem
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alunos cegos com mais facilidade, 04 aceitaram e demonstraram interesse em participarem da oficina, a
saber: Humaité Il, Realengo Il, S&o Cristovao lll e Tijuca Il. Os campi do Engenho Novo I, Centro, Duque de
Caxias e Niterdi ndo se manifestaram.

A oficina contou com o aparato de uma apresentacao de slides, uma atividade de descricdo de imagens,
além de uma atividade com um mapa. Dividida em trés momentos, o pesquisador levou para a oficina
elementos para a reflexdo dos docentes no que concerne a deficiéncia visual e as possibilidades de ter um
aluno com tal especificidade em sala de aula, bem como as Tecnologias Assistivas e sua interface com o
ensino de Geografia. Como atividade pratica, os docentes foram instigados a olharem para um mapa e
pensarem em como adapta-lo as necessidades especificas de cada aluno.

A oficina aqui proposta surgiu a partir de uma coleta priméaria de dados com professores de Geografia e
que auxiliou a reunir elementos para caracterizar as necessidades destes sujeitos.
Este produto destina-se a todos os profissionais de educacéo que lidem diretamente com ensino. Sejam

orientadores pedagogicos, Técnicos em Assuntos Educacionais, Pedagogos, professores ou coordenadores.
2. CONCEPCAO DA IDEIA
A oficina surgiu a partir de um questionario disparado com a finalidade de coletar dados iniciais para

tentar realizar um diagnostico da relacdo entre os docentes de Geografia da instituicdo e alunos deficientes

visuais a partir do uso de Tecnologias Assistivas.
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Constatou-se com tal coleta que havia uma necessidade real de capacitacdo quanto a tematica
abordada. Sendo assim, o pesquisador reuniu elementos a partir de leituras concernentes ao ensino de
Geografia, educacdo de cegos, discursos e significados, Psicologia da persuasédo, etc. Aléem disto, realizou
cursos no Instituto Benjamin Constant em Producéo e elaboracdo de materiais didaticos e uma oficina de
Geografia com professores daquela escola. Visitou, ainda, um laboratorio de Cartografia Tatil na Universidade
Federal de Santa Catarina, onde conheceu um pouco mais sobre a producao, aquisicdao e difusdo dos
materiais.

Depois desta capacitagcdo pessoal, marcada a reunido com o chefe de departamento de Geografia, a
proposta da oficina surgiu como estimulo a estes docentes. Uma singela forgca motriz de uma tentativa de

auxiliar no processo de aprendizagem e de dirimir exclusdes de alunos deficientes visuais.

3. CONSTRUCAO DA OFICINA

Considerando as respostas dadas e a necessidade de formacdo especifica constatada, algumas
dificuldades surgiram para convergir a construcao desta oficina.

. Disponibilidade para a execucdo: pensar um momento apropriado para a execu¢cdo da mesma néao é

uma tarefa facil, considerando a carga horaria dos docentes. Muitos, para além, com outros vinculos

empregaticios.
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. Multiplicidade de planos de carreira: de professores temporarios a efetivos; de 20 horas a 40 horas
com Dedicagdo Exclusiva; reunir todos num mesmo espaco de forma a obter um numero alto de
sujeitos que compdem a equipe é complexo.

. Interesse quanto ao tema: muitos professores ja chegam a escola com interesses outros. Nao sera
tdo simples despertar estimulo nestes docentes.

Iv. Adequacéo de linguagem: foi importante ouvir as demandas dos sujeitos para construir este espaco.
N&o adianta simplesmente criar pontos de resisténcia amparados por um suporte legal. Antigas
relacdes politicas como conflitos de interesses podem ser agravados ou reacendidos com algum

vocabulo mal colocado.

Assim, a proposta da oficina foi gerada pensada no Unico espaco em que todos os professores
precisam, necessariamente, estarem juntos para discutirem o andamento da disciplina. A Reunido de
Planejamento Semanal (RPS) € o Uunico momento em que por 01h30min todos estédo reunidos. Isto posto,
sugerimos que a oficina ocorresse dentro deste espaco, para atender ao maximo de professores possivel.
Todos os coordenadores presentes concordaram com o proposto. Contudo, como ja vimos, apenas 04
participaram da oficina. No caso do Colégio Pedro I, o espaco da RPS ja estava estabelecido, bastando dar a

este momento uma nova fungéo.
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4. A OFICINA EM VIDA

Tendo quatro campi aceitado participarem da oficina, organizamos um por semana dentro das datas
sugeridas pelos proprios coordenadores. A tarefa agora era aliar teoria e pratica em apenas 01h30min.
Habitualmente, atrasos compdem o0s riscos de execucdo em qualquer planejamento. N&o obstante,
precisamos considerar tal possibilidade. Para este caso, a margem de atrasos foi de 10 a 20 minutos. Isto ja
estava dentro do planejamento do trabalho. A oficina contou com 0s seguintes momentos:

. Apresentacao do pesquisador, da pesquisa e do instrumento de avaliacdo do produto.

. Conjunto de Slides contendo aspectos tedricos e praticos no que concerne a educacao de cegos e a

Geografia.
. Mapa mudo como exercicio de producao hipotética de adaptacao de materiais didaticos.

Iv. Avaliacdo: instrumento impresso que validou este produto.

Como era de se esperar, ao longo da fala, depoimentos, histoérias, praticas, davidas foram surgindo. Os

professores tinham total liberdade de intervirem no momento que quisessem, 0 que aconteceu em todos 0s
campi.
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5. CONJUNTO DE SLIDES UTILIZADOS

Apresentaremos, a seguir, 0 conjunto de slides utilizados na oficina. A exposi¢cao estava prevista para
acontecer em 1 hora. Variou em funcdo do inicio do encontro, jA& que seu comeco foi dado logo apés o
almoco. O arquivo continha 15 slides. O primeiro e o ultimo continham, respectivamente, a apresentacao do

palestrante e a oficina, assim como as referéncias bibliograficas.

> Slide 1
o OBJETIVO GERAL

Esta oficina tem por objetivo geral apresentar algumas Tecnologias Assistivas que podem ser
utilizadas em sala de aula pelos docentes de Geografia.

E importante deixar claro o objetivo da oficina para que os docentes possam compreender para
onde o trabalho aponta e qual a sua dimenséo. Todo trabalho precisa de um objetivo para delimitar a
construcao da acao cientifica.

> Slide 2
o CONVENIO DE COOPERACAO

= Historias cruzadas das instituicoes;
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= Alunos egressos do fundamental do IBC matriculam-se no Ensino Médio do CP lI;
» CP Il recebe materiais e pode exigir do IBC cursos de capacitacdo em Deficiéncia Visual
para todos os servidores.
A justificativa da escolha do tema para a composicdo da oficina, neste caso, se da pelo convénio
de cooperacao técnica entre o Instituto Benjamin Constant e o Colégio Pedro Il. Para este momento,

alguns aspectos abordados acerca deste foram elucidados através dos indicativos expostos como

itens.

> Slide 3
o PUBLICO ALVO: CEGOS E BAIXA VISAO

= Quem sao?
= Como véem?
= Como posso té-los em minha sala de aula?

= Do que precisam para aprender?

Algumas perguntas que dispararam questionamentos aos docentes de Geografia sobre esta
fracdo do publico alvo da Educacdo Especial. Para, depois, apontarmos 0s sujeitos que serao

afetados com as acbes dos professores, alguns vocabulos inerentes ao universo dos alunos e o

conceito basilar de Tecnologia Assistiva.
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> Slide 4
o A DEFICIENCIA VISUAL: LIMITES E POTENCIALIDADES
= A construcao do sujeito deficiente visual: cegos e baixa visao;

= O ambiente escolar: desafios e potencialidades.

> Slide 5
o VOCABULOS INERENTES AO PUBLICO ALVO

= Bengala;

Braille;

Acessibilidade;

Tecnologias Assistivas;

Pessoas com deficiéncia (lei 1.314/6).

» Slide 6
o TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

“Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam

promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
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incapacidade ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e incluséao social” (BERSCH, 2013)

Passado o conteddo sobre a Deficiéncia Visual, introduzimo-la ao discurso proprio da
Geografia, analises especificas e as Tecnologias Assistivas através das quais o professor pode

apropriar-se.

> Slide 7
o A GEOGRAFIA EM PERSPECTIVA
» Recursos e Instrumentos X Analises e sinteses
» Mapas e Cartas topograficas X Cartografia tatil

» Recursos imagéticos X Audiodescricéo

> Slide 8
o PRODUCAO E ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS EM GEOGRAFIA
» Maquetes tateis (materiais reutilizaveis ou descartaveis)

= Mapas bidimencionais — impressora térmica (via FAPERJ)
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> Slide 9

o As Tecnologias Assistivas e a Geografia: Dispositivos mdéveis e ferramentas informacionais

TalkBack: Gratuito, Sintetizador de voz Android - Faz a leitura de todos os aplicativos abertos
no celular

VoiceOver: Gratuito, Sintetizador de voz IOS - Faz a leitura da tela dos dispositivos Apple
Google Maps: Gratuito, GPS, Android / 10S - Sistema de posicionamento global via satélite
da Google

Not Nav: Gratuito, GPS, Android / IOS - Permite saber nome de ruas percorridas, bem como
0S numeros daquele logradouro

Tom Tom Brasil: Pago, GPS, Android / IOS - Funciona como sistema de posicionamento
global, fornecendo maior preciséao.
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» Slide 10

18 Ditaduras na América Latina apos a Segunda Guerra Mundial
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Fonte:

Descricdo: Mapa 18 intitulado Ditaduras na América
Latina ap0s a Segunda Guerra Mundial. Visualiza-se, na
imagem, o mapa da América Central e da América do
Sul. Conforme a legenda presente no mapa, observam-
se estrelas explosivas denominadas golpes de Estado
nos seguintes paises e datas: Cuba (1959), Haiti (1956),
Republica (1963), (1970),
Guatemala (1963), El Salvador (1961), Honduras (1963),
Nicaragua (1979), Panama (1968), Venezuela (1958),
Colébmbia (1953), Equador (1971), Peru (1968), Bolivia
(1971), Brasil (1964), Paraguai (1954), Chile (1973),
Argentina (1976), Uruguai (1978). Fonte: World history

Dominicana Jamaica

atlas — mapping the human journey. Londres: Dorling
Kindersley, 2005

http://200.156.28.7/Nucleus/media/common/Nossos_Meios_RBC_RevDez2012_Artigo_2.doc
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> Slide 11

Globo Terrestre Téatil

Fonte: Acervo pessoal

> Slide 12
Multiplano

Fonte: Acervo pessoal
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6. MAPA MUDO

O mapa mudo aqui apresentado serviu como exercicio pratico para a avaliacdo por parte dos proprios
docentes de tudo o que fora exposto teoricamente na apresentacdo de Slides. Os docentes precisaram
pensar na relacdo Deficiéncia Visual — Geografia para construirem uma possivel adaptacdo do mapa.

O comando da questdao — problema foi: “Tendo em vista tudo o que viram exposto durante a
apresentacao e considerando suas vivéncias de sala de aula, como vocés adaptariam este mapa mudo para

uma pessoa cega ou de baixa visdo?”

Mapa Mudo
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PARA REFLETIR:

I. Quem é 0 meu aluno? Se cego ou de Baixa Visao; Se congénito ou degenerativo; Se tatil ou auditivo;

II. Qual o objetivo do material? Se ensinar parte da matéria ou a matéria toda; Se ja existem materiais
gue supram sua necessidade ou néo;

[ll. De quais recursos disponho para a adaptacdo? Se estou sozinho ou conto com alguém; Se minha
escola fornece material ou ndo; Se tenho tempo ou néo;

IV. Onde vou guardar este material apos seu uso? Se tenho sala na escola ou ndo; Posso trazer para

casa ou nao?

7. CONCLUSAO

Este manual pretendeu indicar desde a concepcéo a execucao da oficina sobre Tecnologias Assistivas
aplicadas ao ensino de Geografia para deficientes visuais. Tentando aliar teoria e pratica em um curto espaco
de tempo e buscando o maximo numero de participantes, a oficina propde um espaco para refletir sobre o
corpo discente e a escola numa perspectiva de formacdo continuada dentro de um projeto de escola para
todos.

Os materiais utilizados para a concepgéao, construcédo, elaboracao e execucao do trabalho aqui exposto

sao de baixo custo, necessitando, apenas, de interesse para sua proposi¢cdo. O mapa mudo, por exemplo,
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pode ser comprado em qualquer papelaria escolar ou, até mesmo retirado de sites da internet. Os recursos
humanos, contudo, sdo a forgca motriz para a execuc¢éo do planejamento.

A oficina surgiu como suporte a educacdo de cegos na escola, mas pode ser adaptada a qualquer
publico ou a qualquer disciplina. Basta seguir o principio basilar do estudo: atender a demanda de trabalho e
de disponibilidade dos professores. Surgiu como suporte a Educacéo Especial, mas pode ser assimilada pela
educacao infantil, pela discusséo do curriculo ou da avaliagao, etc. Muitas vezes, as multiplas redes escolares
nao dispdem de nenhum horario dentro do planejamento do departamento para a reunido dos professores de

uma mesma disciplina. No Colégio Pedro Il, este trabalho foi possibilitado porque o espaco semanal ja existia.
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