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RESUMO

Esse estudo trata de um relato de pratica pedagdgica desenvolvida com alunos
surdos da 32 série do Ensino Médio no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES. As ac¢les desenvolvidas junto aos alunos tiveram como propésito favorecer a
construcdo de conceitos ligados a reproducdo, sexualidade, no¢cBes basicas de
genética, reproducdo assistida, clonagem e discussdes de Bioética, com o objetivo
de promover o posicionamento critico frente as novas tecnologias e a percepcao de
como seu uso pode afetar sua vida pessoal e em sociedade a partir dos conceitos
construidos. Esse processo de construcdo de conhecimento cientifico em LIBRAS
demanda praticas pedagodgicas com diferentes estratégias didaticas. As estratégias
utilizaram como recursos didaticos filmes comerciais, seriados de TV, debates,
pesquisas, figuras, objetos concretos, seminarios e a producédo de um filme de curta
metragem pelos alunos envolvidos na acdo pedagdgica. O trabalho envolveu a
andlise da pratica pedagodgica com base na relacdo entre as estratégias didaticas
utiizadas e o desenvolvimento do processo de Alfabetizacdo Cientifica pelo
educando surdo utilizando andlise de conteudo, analise das interacfes discursivas e
os indicadores de alfabetizacao cientifica. E como produto foi gerado um material de
divulgacdo na forma de um caderno, em lingua portuguesa escrita, baseado na
andlise da experiéncia pedagdgica de construcdo de conceitos e sua aplicacdo a
educandos surdos. O produto destina-se aos professores da Educacdo Basica e tem
como propésito compartilhar experiéncias, apresentando sugestdes que possam
auxiliar o percurso do professor na construcdo de praticas pedagdgicas para a
alfabetizacao cientifica na perspectiva da surdez.

Palavras-chaves: Educacdo de Surdos - Alfabetizacdo Cientifica - LIBRAS - Uso de

Imagens - Construcéo de Conceitos — InteragBes Discursivas.
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ABSTRACT

This study is a report of pedagogical practice developed with deaf students of the 3
grade high school at the Instituto Nacional de Educacdo de Surdos -INES. The
actions developed with the students had as purpose to favor the construction of
concepts related to reproduction, sexuality, basics of genetics, assisted reproduction,
cloning and Bioethical discussions, with the objective of promoting the critical
positioning to new technologies and the perception of how their use can affect
student’s personal life and in society from the built concepts. This process of
constructing scientific knowledge in Brazilian Sign Language demands pedagogical
practices with different teaching strategies. The strategies used didactic resources
like the presentation of commercial movies, TV movies series, debates, researches,
figures, concrete objects, seminars and the production of a short film by the students
involved in the pedagogical action. The work involved the analysis of the pedagogical
practice based on the relationship between the didactic strategies utilized and the
development of the Scientific Literacy process by the deaf learners using content
analysis, discursive interactions analysis and the indicators of scientific literacy. And
as a product, a disclosure material in the form of a notebook written in Portuguese
language, based on the analysis of pedagogical experience of concepts construction
and its application to deaf students was generated. This product is intended for
teachers of Basic Education and aims to share experiences by presenting
suggestions that may help teacher’s progress in the construction of pedagogical
practices for scientific literacy in the perspective of deafness.

Keywords: Deaf Education - Scientific Literacy - Brazilian Sign Language - Use of Images -

Construction of Concepts — Discursive Interactions

X1l



1. INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO

Desde o0 ano de 1991 venho trabalhando com alunos do Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos — INES, nas disciplinas de Ciéncias e Biologia.
Atualmente, componho a equipe de pesquisadores do Manuério (dicionario
académico) do curso de Pedagogia Bilingue do Departamento de Ensino Superior
do INES, coordenado pelas professoras doutoras Wilma Favorito e Janete
Mandelblat, sendo responsavel pela coleta, registro e validacdo de sinais na
disciplina de Biologia no Ensino Médio desse instituto.

Envolvida ha quase trés décadas com a educacao publica como docente,
gestora e pesquisadora, sempre estive atenta e inquieta com as questfes
relativas a diversidade humana, social, econdmica, linguistica e cultural que estao
profundamente imbricadas com o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas.

Nas salas de aula, nos planejamentos e producdes de materiais didaticos,
na escolha de recursos e estratégias no processo ensino aprendizagem, na
coordenacao pedagogica da area de Ciéncias da Natureza e como Diretora do
Colégio de Aplicacdo — CAp, do INES, fui sempre desafiada a refletir e a procurar
desenvolver acbes na direcdo de uma prética de igualdade de oportunidades a
todos, a fim de que a singularidade linguistica de nossos alunos surdos ndo se
configurasse impedimento de nenhuma natureza, ao contrario, que sua expressao
linguistica estivesse a favor das aspiracdes desses alunos.

Pensando particularmente no ensino de Biologia, no acesso aos seus
conceitos e ao dominio de seu vocabulario técnico, destaca-se que para 0s
estudantes surdos, duas questdes sdo consideradas: a primeira se refere a
modesta oferta de material significativo que aponte o processo de construcao de
conhecimento cientifico em LIBRAS e, a segunda, ao escasso material didatico
bilingue (LP — LIBRAS).

Desenvolver a alfabetizacéo cientifica com educandos surdos advém de
minha trajetéria profissional, particularmente na educagéo de surdos, com a qual
estou envolvida, como ja dito, ha muitos anos, estando sempre e fortemente

ligada as questdes da pratica pedagogica, tais como: Como ensinar? Como atuar



no processo ensino aprendizagem? Que acles pedagdgicas e estratégias
desenvolver? Que recursos utilizar? Como favorecer o aluno no sentido de que
ele construa conceitos em biologia? Como trazer para o debate as questbes
apresentadas pela ciéncia e que tem desdobramentos sociais e, portanto, na vida
deste aluno? Como desenvolver a alfabetiza¢éo cientifica desse aluno?

Tendo desenvolvido trabalhos nessa perspectiva, com alunos do Instituto
Nacional de Educacao de Surdos, me vejo estimulada a fazer uma reflexao critica
do trabalho desenvolvido, com o propésito de contribuir com as discussdes da
area de Ensino e a criar um material para os professores das Ciéncias da
Natureza da Educacdo Basica que fomente, no professor/leitor, o desejo de

dialogar com as reflexdes e sugestbes compartilhadas.

1.2 UM BREVE HISTORICO SOBRE O INSTITUTO NACIONAL DE
EDUCACAO DE SURDOS - INES

Completando 160 anos, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, foi
criado por iniciativa do surdo E. Huet durante o Império, quando obteve apoio e
incentivo do Imperador D.Pedro Il, a partir de relatério encaminhado acerca de
sua intencdo de fundar uma escola para surdos no Brasil em 1855. Em 1° de
janeiro de 1856, Huet apresenta seu programa de ensino, que continha as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do Brasil,
Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Cristd e Leitura sobre os
Labios; sendo esse o0 mesmo periodo no qual o novo estabelecimento de ensino
comeca a funcionar. No entanto, tem sua data de fundacgéo alterada para 26 de
setembro de 1857 pela promulgacdo da Lei n® 939, que estabelece que o Império
passe a subvencionar o Instituto (ROCHA, 1997, 2013).

Ao longo de quase dois séculos, o Instituto teve outras denominacdes,
sendo que a mudanca mais expressiva aconteceu em 1957, quando da
substituicdo da palavra “Mudo” pela palavra “Educagéo”. Com o nome alterado de
Instituto Nacional de Surdos Mudos para Instituto Nacional de Educacao de
Surdos, refletindo o ideario de modernizacdo da década de 1950, no Brasil, no
qual o Instituto, e suas discussdes sobre educacdo de surdos, também estavam
inscritos. (ROCHA, 1997, 2007, 2013).



Sendo a Unica instituicdo de educacdo de surdos no Brasil e em paises
vizinhos, o INES por muito tempo recebeu alunos de todo o Brasil e do exterior,
tornando-se referéncia para os assuntos de educacdo, profissionalizacdo e
socializacdo das pessoas surdas. Por essa razéo, a lingua de sinais que circulava
entre os surdos no Instituto, que tinha forte influéncia francesa, em fungéo da
nacionalidade de Huet, foi disseminada por todo territério nacional pelos alunos
gue voltavam aos seus Estados de origem ao concluirem o curso (Rocha, 2013).

O Instituto oferecia, nas primeiras décadas do século XX, além da instrucao
literéria, o ensino profissionalizante. A finalizacdo dos estudos s6 se dava com a
aprendizagem de um oficio. A partir de suas habilidades e aptiddes, os alunos
frequentavam oficinas de sapataria, alfaiataria, grafica, marcenaria e artes
plasticas. Sendo que oficinas de bordado eram oferecidas as meninas que
frequentavam a instituicdo, mas ndo eram do regime de internato. (ROCHA,
1997).

Em 1974 foi implantado o ensino de 1° grau de acordo com a Lei 5692/71,
passando a oferecer o primeiro grau completo. Somente em meados da década
de 1990 foi regulamentado o Curso de 2° grau (ROCHA, op.cit.).

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, sendo o Unico em ambito
federal, tem importancia fundamental na educacéo de surdos, promovendo féruns
de debates, publicacdes, seminarios, pesquisas, cursos de capacitacdo e
assessorias em todo o Brasil. Tem importante producédo de materiais pedagdgicos
incluindo DVDs em lingua de sinais, sendo todo o material produzido, distribuido
para os sistemas de ensino (ROCHA, 1997, 2007, 2013).

O INES hoje possui em seu Colégio de Aplicacdo a Educacdo Bésica
dividida em Educacéo Precoce (de zero a trés anos), Educacao Infantil, Ensinos
Fundamental e Médio, ainda oferece o Curso de Educacdo Superior Bilingue
(portugués/LIBRAS) na Graduacado e Pos-graduacdo. Finalmente, desde abril de
2013 foi concretizada a criacdo da TV INES, a primeira web TV em Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), com legendas e locucdo em Lingua Portuguesa,

um canal de formacgéo e informagéo.



1.3 O DESAFIO DA NCON,STRUC;AO DO CONHECIMENTO
CIENTIFICO NA EDUCACAO BASICA DOS SURDOS

Azevedo et al. (2015) sugerem que os Ultimos dez anos trouxeram
mudancas significativas na producdo cientifica na area da surdez, em suas
abordagens educacionais e clinicas, no desenvolvimento e/ou aperfeicoamento
de novas tecnologias, no surgimento de novos profissionais, como o intérprete e o
instrutor surdo. Afirmam que essas modificacbes se deram em grande parte,
pelas mudancas nas politicas publicas educacionais. Inicialmente, quando o
governo federal oficializou a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) a partir da Lei
n° 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), que foi regulamentada em
2005, por meio do decreto numero n° 5.626 (BRASIL, 2005), o qual dispde sobre:
a LIBRAS como disciplina curricular, o ensino da lingua portuguesa oferecida aos
alunos surdos como segunda lingua, a formacdo de profissionais bilingues, a
regulamentacéo do uso e difusédo da LIBRAS tanto em ambientes publicos quanto
privados, e posteriormente com a Politica Nacional da Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2007).

Contudo, observa-se que a producéo cientifica que trata a um sé tempo do
ensino de biologia, da educacao de surdos, especial ou inclusiva e da construcéo
de conceitos cientificos ainda € pouco expressiva (PAGNEZ; SOFIATO, 2014;
RAMOS; ZANIOLO, 2014; FLORENTINO et al., 2015).

Na literatura encontram-se relatos que informam sobre a dificuldade de
construgcéo de conhecimentos em Ciéncias e Biologia no ensino de alunos surdos
por conta principalmente de barreiras comunicativas encontradas em decorréncia,
dentre outras coisas, da diferenca linguistica frequentemente existente na relacao
professor - aluno, isso porque a maioria dos professores é ouvinte e, mesmo
possuindo boa fluéncia em LIBRAS, néo é sua lingua de maior conforto, dando-se
justamente o oposto com os alunos surdos, que quando dominam a lingua de
sinais, tém nela conforto linguisticol. Os sinais/conceitos académicos precisam

ser construidos em meio a uma relacdo quase sempre de diferenca linguistica,

1 Entende-se por conforto linguistico, a situacdo de uma pessoa se comunicar € interagir com o
mundo, por meio de uma lingua que Ihe é natural, lingua esta que lhe d&a condicBes de entender e
interpretar 0 mundo, de maneira completa e significativa. (Santiago e Andrade - 2013) e
(Maher,2008)



entre professor/ouvinte e aluno/surdo (BORGES; COSTA, 2010; REIS; SILVA,
2012; OLIVEIRA; BENITE, 2015).

Sendo a lingua portuguesa oral e escrita aquela de expressao do professor
(ouvinte) e tendo a LIBRAS se tornado oficialmente a lingua de instrucdo dos
estudantes surdos, vé-se que boa parte dos professores em exercicio do
magistério ainda nao tem fluéncia em lingua de sinais para atuar diretamente e
com desenvoltura junto a seus alunos o que certamente ndo colabora para uma
acdo pedagogica mediada para construcdo de conhecimento, posto que
mediacdo se faz no contato e didlogo. E nesse momento que o intérprete ou
instrutor / assistente educacional de LIBRAS? pode entrar para atuar na mediagéo
comunicativa.

Alguns autores discutem questdes relevantes com relacdo a presenca do
intérprete em sala de aula, dentre elas que, mesmo conhecendo profundamente
LIBRAS, mas nédo tendo formacédo na area de ciéncias, esse profissional encontra
limitacbes na execucdo de seu trabalho, particularmente porque se observa nos
relatos dos autores que o tempo de contato entre professor e o mediador da
comunicacdo para planejamento, troca, e a construcdo dos conceitos por parte
desse profissional é exiguo (BORGES; COSTA, 2010; REIS; SILVA, 2012;
OLIVEIRA et al.; 2015; OLIVEIRA; BENITE, 2015).

Nesse cenario, a presenca do mediador linguistico, que embora esteja
presente para garantir o acesso a aprendizagem do aluno, nem sempre esta em
condicdes adequadas de fazé-lo por falta de formacéo ou preparo prévio junto ao
professor e ainda, como uma terceira pessoa, tende a promover um
distanciamento da desejavel empatia e aproximacédo professor - aluno, que deve
ocorrer para que nesse contato direto, nessa relagao “olho no olho”, possa melhor
promover a mediacao pedagdgica e tornar a relagdo humana mais estreita. Como
se sabe, a afetividade é elemento crucial no processo ensino aprendizagem.

Quando nos dirigimos ao aluno e ele tem a percepcao de que estamos ali
para ele, que estamos interessados nele, no que ele traz de conhecimento, de

possibilidades e embaracos, tanto melhor sera esse contato e tanto mais

2 Aqui chamado o profissional surdo que domina LIBRAS e que preferencialmente tenha bons
recursos em Lingua portuguesa com objetivo de mediar a comunicacdo da relacdo professor
ouvinte/ aluno surdo.



favoravel podera se estabelecer o ambiente para que a aprendizagem se
desenvolva. Como argumenta Paulo Freire (2002, p.52),

Ensinar exige querer bem aos educandos e a prépria pratica educativa de
que participo. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho
de autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa
pratica especifica do ser humano.

Além do exposto, discute-se a importancia de um contato estreito entre o
professor e o tradutor intérprete ou assistente de alunos, de modo que tudo aquilo
que o professor pretende tratar com seus alunos deve ser apresentado, debatido
e esclarecido anteriormente com esses profissionais para que possam pesquisar
0s sinais/conceitos, ou mesmo refletir sobre o modo como traduzir o que o
professor apresentara aos alunos. Como se sabe ainda ndo h& conceitos em
LIBRAS suficientemente trabalhados na Biologia. A producdo de glossarios para
Biologia ainda € algo em desenvolvimento e sua utilizagdo sem um trabalho
pedagogico ndo garante o acesso ao conhecimento. Naturalmente a construcao
de conceitos cientificos é o que se deseja, no entanto ha inUmeros aspectos que
concorrem para que isto ocorra, com surdos ou ouvintes e, desse modo, 0 que
estd sendo tratado agora é o minimo desejavel para dar inicio ao processo
ensino-aprendizagem, ou seja, a maxima reducdo possivel da diferenca
linguistica para dar acesso ao saber.

Com efeito, € a partir desses encontros entre professor, mediador
linguistico e alunos, nos momentos em sala de aula, que poderéo surgir 0s sinais,
ou seja, pela construcao dos conceitos por parte dos alunos surdos.

Relatos foram identificados registrando haver uma falta importante de
sinais/ conceitos para dar conta dos contetudos previstos na educacédo basica e no
ensino das ciéncias da natureza, dentre elas a Biologia, como se observa nas
seguintes citacfes: “[...] o intérprete acaba [...] transmitindo muitas vezes uma
informacgédo divergente da desejada pelo professor, mesmo porque a LIBRAS
possui um conjunto de sinais reduzido com relagao a outras linguas” (BORGES;
COSTA, 2010, p.581) “[...] as intérpretes mostram que uma das dificuldades de
seu trabalho é a falta de sinais dos conceitos quimicos e a dificuldade no
entendimento desses conceitos para a criagdo dos sinais nas escolas” (SOUSA;

SILVEIRA, 2011, p.41). “No momento da interpretagao, o intérprete [...] [...] tentar



colocar estas palavras em LIBRAS, o que é bastante complicado jA que nao
existem sinais especificos para os termos cientificos em LIBRAS” (OLIVEIRA et
al., 2012, p.7).

O encontro com um sinal em LIBRAS que defina aquele novo aprendizado
ndo é tarefa simples. Ele pode se dar pela localizacdo e o uso de um sinal j&
existente para a definicdo/conceito ou a criagdo de um sinal para uso imediato,
que se aceito, podera vir a compor o vocabulario técnico académico de uso
comum na comunidade surda. I1sso porque o surgimento de um sinal/conceito, em
aula, ndo é determinante de uma regra de uso comum; para que iSSO ocorra
aquele sinal/conceito deve ser um elemento que ja constitua o acervo de sinais
usados pela comunidade ou se criado recentemente, ganhe espaco de uso entre
os surdos e ganhe status de permanéncia ao longo do tempo, o que demonstrara
sua aceitacdo por compor com a logica linguistica prépria da lingua brasileira de
sinais.

Outro ponto fundamental a ser destacado € o fato de que os alunos surdos
tem, além de lidar consistentemente com duas linguas, Portugués e LIBRAS, que
se apropriar da linguagem cientifica, em geral através do intérprete ou outro
mediador da comunicacdo, que via de regra, ndo tem dominio sobre essa
linguagem (OLIVEIRA et al., 2012).

Nesse contexto e com a compreensdo de que os desafios a serem
enfrentados no ensino de Biologia junto aos estudantes surdos implicam num
forte envolvimento do professor no sentido de encontrar caminhos de trazer tais
conhecimentos 0 mais claramente possivel para seus alunos. Para tanto é
desejavel que os primeiros encontros sejam para o reconhecimento do grupo de
estudantes, para saber quem sdo os alunos, e para depois entdo se buscar um
conjunto de recursos e estratégias pedagogicas que tenham aderéncia com o
grupo com o qual se vai trabalhar. E importante manter a atencdo no fato de que
a visdo € um bom ponto de partida para o desenvolvimento de estratégias e
utilizacdo de recursos, no entanto ndo é o Unico porque no ensino de Biologia se
pode lancar mao de outros sentidos que favorecam a aprendizagem dos alunos.

Nessa direcdo vale lembrar que experimentos, passeios pedagogicos,
demonstracdes, dramatizagdes, uso de imagens (jornais, revistas, livros, imagens
projetadas, pesquisas em internet, cartazes, filmes didaticos ou comerciais), as

vivéncias dos alunos, tudo isso ligado por muita conversa e debate pode



favorecer o conhecimento e que este va sendo tecido com nexo, evitando-se a
fragmentacao e promovendo sua contextualizagéo.

Na visdo de Oliveira et al (2012), tendo cada aluno singularidades culturais,
sociais, fisicas, psicolégicas e motoras, é acertado promover uma acao
pedagdgica que contemple mais de uma linguagem, para além da lingua
portuguesa, e que se pense uma mediacdo que leve em conta aspectos visuais,
musicais, sinestésico, entre outros. Tal concepcéo é reafirmada por autores que
discutem o uso de diferentes recursos e estratégias didaticas com destaque aos
aspectos visuais aliados a contextualizagdo do contedudo para aquisicdo dos
conceitos cientificos como ponto fundamental para a promocdo do aprendizado
das ciéncias por estudantes surdos (MACHADO, 2013; OLIVEIRA; BENITE, 2015;
FONSECA; AYRES, 2015; ROCHA et. al., 2015).

Outro ponto importante no ensino das Ciéncias da Natureza é a
construgdo de conceitos e ndo a simples memorizagdo de definicbes pelos
estudantes, sendo motivo de preocupacao tanto na educacédo escolar de surdos
como de ouvintes. Para Vygotsky (2008) quando um professor tenta ensinar um
conceito de forma direta, em geral ndo consegue qualquer resultado, a ndo ser a
repeticdo de palavras vazias que foram memorizadas a semelhanca de um
“papagaio” e isso vale para qualquer aprendiz.

No trabalho em sala de aula falar em defini¢cdo traz importante reflexdo no
sentido de que se observe que uma definicdo, assim como uma palavra ou um
nome, pode ser pouco significativo se o0 aluno ndo possui elementos
anteriormente constituidos para entender o que significa aquilo que esta sendo

apresentado. Nesse sentido Vygotsky (2008, p.104), afirma:

O desenvolvimento dos conceitos ou dos significados das palavras
pressupbe o desenvolvimento de muitas fungbes intelectuais: atengéo
deliberada, memodria ldgica, abstracdo e habilidade para comparar e
diferenciar.

Assim uma definicdo é pouco para trazer o entendimento sobre um objeto,
fendbmeno ou acontecimento, sendo muitas vezes necessarias contextualizacdes
significativas, oferecidas através de vivéncias, experimentos, imagens e de trocas
em dialogos, enfim um contato imersivo com aquilo que se pretende ensinar, com

objetivo de que os alunos construam 0S seus conceitos a partir de atividades



planejadas pelo professor, para utilizagdo destes recursos e com a finalidade de
que o aluno tenha maiores possibilidades de, uma vez imerso em um contexto
mais amplo, significar aquele objeto, fenbmeno ou acontecimento. Desse modo
aquilo que tenha sido trabalhado com o aluno, pode passar a ser um
conhecimento adquirido por ele e ndo apenas memorizado caso ele ja possua
condi¢Oes de fazé-lo.

A definicdo, como muitos professores costumam conceber, e aparece nos
dicionarios, descreve alguma coisa, tenta dar conta da amplitude de significados,
ideias ou conceito de algo. Contudo, ndo contempla tudo aquilo que é necessario
para que um determinado saber seja incorporado ao repertorio de conhecimentos
e saberes do aluno, ou seja, caso esta definicdo ndo tenha onde se apoiar, um
conhecimento prévio em que possa se alicercar, ndo havera aprendizagem.

Desenvolver o aprendizado de novos saberes deve levar em consideragéo
os saberes trazidos pelo aluno e de preferéncia partir de temas de interesse dos
estudantes o que tende a tornar mais fluido, mais leve, como costumam falar os
alunos surdos, o0 processo ensino aprendizagem, do que apresentar determinado
contedado do modo tradicional, descontextualizado ou como dizem eles, pesado.
Fora de um contexto os conceitos sao dificeis de serem apresentados e
principalmente construidos, acabando por tornarem-se simples definicbes,
eventualmente, memorizadas e repetidas. (COUTO; MACHADO, 2016).

Nessa perspectiva um saber que se instala pelo prazer da descoberta, do
atendimento a curiosidade e pela apresentacédo, pesquisa e exploracdo do tema,
e, com forte interacdo discursiva, tende a constituir contextos mais significativos
de aprendizagem (BRASIL, 2000). Dessa forma a pedagogia deve ser promotora
de rupturas com o propésito de favorecer a ampliacdo e o melhor entendimento
da estrutura complexa do conhecimento e as a¢cfes pedagdgicas facilitadoras da
autonomia e capacidade especuladora dos alunos, no sentido de manterem-se
abertos a novas perspectivas (FONSECA, 2008; DOMINGUINI; SILVA, 2010).

1.3.1 O BILINGUISMO NA SALA DE AULA

Toda crianga surda, qualquer que seja o nivel da sua perda auditiva,
deve ter o direito de crescer bilingue. Conhecendo e usando a lingua
de sinais e a lingua oral (na sua modalidade escrita e, quando for
possivel, na sua modalidade falada) a crianga alcangara um completo



desenvolvimento das suas capacidades cognitivas, linguisticas e
sociais. (GROSJEAN, 1999).

O bilinguismo pode ser entendido como duas linguas que séo utilizadas
em distintos graus de competéncia e fluéncia, podendo o bilingue ser mais ou
menos fluente em uma das modalidades possiveis das linguas por ele utilizadas e
essa fluéncia dependera também do contexto em que estardo sendo empregadas
(GROSJEAN, 1992 apud FAVORITO, 2006; FAVORITO, 2006; KARNOP;
MULLER, 2015). Conforme apontado da discussao promovida por Favorito (2006
apud GROSJEAN op. cit.), para os surdos o bilinguismo é o de minoria linguistica
em gue seus membros adquirem a lingua de sinais - a da minoria, e a lingua da
maioria em sua modalidade escrita e as vezes na modalidade oral ou mesmo
sinalizada.

Com essa concepcdo e pensando no desenvolvimento de uma crianca,
seja ela ouvinte ou surda, é preciso que haja comunicacao entre elas e seus pais
através de uma lingua natural. Nestes termos é imperioso que cedo 0s pais sejam
alertados sobre a importancia do uso de uma lingua para a construcdo e
afirmacdo dos vinculos sociais e afetivos destes com seus filhos. No caso da
crianca surda nao é diferente, assim é fundamental que estes compreendam que
esse vinculo melhor se dara se reconhecerem que seu filho é surdo e que pode
comunicar-se por uma via linguistica mais facil para ele, a viso espacial além de
outras linguagens transmitidas pelo olhar e pelo toque.

A partir do relato de pessoas surdas, Dorziat (2009) pondera que as
familias precisam mostrar aceitacdo de seus filhos e de sua surdez, a fim de que
essa crianga cresca sentindo-se autoconfiante e capaz, para tanto, deve haver
interacdo no ambiente familiar que necessariamente deveria ter a lingua de sinais
como referéncia.

Além disso, as capacidades cognitivas de uma criangca, como pensamento
abstrato, memorizacao, diferentes modos de raciocinio se estabelecem pelo uso
de uma lingua. Nessa perspectiva, se uma crianca ndo desenvolve qualquer
lingua ou se seu desenvolvimento se da em um universo linguistico em que ela
tem um contato empobrecido com a lingua, por ndo ser de facil percepcéo pela
crianca surda, como € a lingua oral para ouvintes, isso podera gerar problemas

Sérios no seu desenvolvimento cognitivo (GROSJEAN, 1999).
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Sabendo da importancia de conhecimentos prévios para dar suporte a vida
escolar, ganha destaque o conhecimento de mundo adquirido no convivio com
familiares, vizinhos e pessoas que lidem com a crianca, ha medida em que haja
interacdo-comunicacdo, e que esta se dé através de uma lingua comum, o que
permitird a crianca surda, ir constituindo uma leitura de mundo e formando um
acervo de saberes sobre os quais podera futuramente alicercar os conhecimentos
propostos pela escola.

Caso contrario, se continuard a assistir criancas, jovens e adultos surdos
chegarem a escola sem uma lingua que os organize intelectual e afetivamente.
Seguramente, ja viram muitas coisas no mundo sem, entretanto, expressarem e
trocarem suas impressdes com outras pessoas, acdes fundamentais para
organizacdo do pensamento e das emocdes, tornando a escola o primeiro lugar
em que isso podera comecar a ocorrer, 0 que efetivamente configura atraso no
seu desenvolvimento e escolarizagdo. Todavia, é ainda ai, na escola que se
propde bilingue, que a crianca tera um espaco de manifestacdo e ampliacdo de
suas potencialidades,

[...] como é o caso de muitos surdos que, oriundos de lares ouvintes, ndo
tiveram a chance de conviver com seus pares. Neste caso, a escola

caberia oferecer um ambiente linguistico que lhes proporcionasse
aquisicéo e fortalecimento da primeira lingua. (FAVORITO, 2006, p.120).

Nesse cenério, quando se pensa ou defende a educacéao bilingue se tem a
lingua de sinais como norteadora desse projeto, tomando-a como primeira lingua
e, portanto, sendo através dela que se dara a informacao e instru¢éo, tendo como
segunda lingua o portugués escrito (FAVORITO, 2006).

E importante que se observe que somente a lingua de sinais ndo dara
conta da escolarizacdo das criancas, jovens ou adultos surdos. No entanto, ela
prépria, por ocupar espaco tridimensional, anuncia que o caminho viso espacial,
pode e deve ser pensado em termos de planejamento das acdes didatico
pedagdgicas, suas estratégias e recursos. Cabe ressaltar que em muitos casos
como € o do ensino das Ciéncias, além da imagem, outros recursos como
experimentos, praticas, passeios pedagdgicos podem trazer a aprendizagem pela
vivéncia, portanto, agregando outros sentidos que concorrem para que ela ocorra.

Nessa perspectiva, interagbes comunicativas em sala de aula e nas

dindmicas de ensino aprendizagem, devem ser largamente vivenciadas a fim de

11



gue se acompanhe o processo de constru¢cdo de conhecimentos, conduzindo a
NOVOS percursos e estratégias sempre que se observe esta necessidade e tendo
em vista a autonomia do aluno. E preciso atencio ao que aponta Dorziat (2009,
p.24), quando diz:
A auséncia de movimentos educacionais que estimulem o dialogo entre
diferentes opiniGes, valores e atitudes tem contribuido para impedir o
fortalecimento de um ideal de cidadania, que para existir, precisa

conviver com os conflitos internos, préprios de qualquer agrupamento de
pessoas.

Assim, garantido o dialogo no espaco escolar, pode-se pensar um curriculo
que tome as diferengcas como parametro, com a finalidade de constituir o
conhecimento ndo como listas de saberes estanques a serem apreendidos, mas,
sobretudo, entendé-lo como instrumento que pode preparar 0s estudantes para
dominio ou submissédo, com consciéncia e posturas criticas ou ao contrario, com
alienacdo. Logo, um curriculo que favoreca a formacdo de cidadados plenos
precisa ser pensado profundamente para que se faca escolhas significativas do
gue e como trabalhar com esse aluno que traz um universo de saberes a partilhar
com os demais (DORZIAT, 2009). E, neste contexto, a participacdo de adultos
surdos no projeto educativo pode além de garantir interacdes linguisticas com as
criancas surdas desde cedo, propiciar que os surdos tomem parte das discussdes
e decisbes acerca da proposta curricular a ser desenvolvida (FAVORITO, 2006).

Desse modo, uma proposta bilingue para surdos deve levar em conta a
lingua de sinais que, como lingua legitima, deve ter seus direitos respeitados e
assegurados, de modo a dialogar diretamente com a importancia da igualdade de
oportunidades, implicando em uma pedagogia que considera a diferenca, a
comunidade surda, suas experiéncias visuais, os tradutores/intérpretes, o uso de

tecnologias e os recursos de acessibilidade efetivamente reconhecidos.

1.3.2. AS EXPRESSOES ALFABETIZACAO CIENTIFICA E LETRAMENTO
CIENTIFICO

A expressao scientific literacy, que no Brasil costuma ser traduzida como

alfabetizacdo ou letramento cientifico (TEIXEIRA, 2013), comeca a ser utilizada
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em um contexto histérico marcado pelo pdés-guerra® e pela Guerra Fria*, periodo
em que a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) lanca o satélite
Sputnik, e quando cresce um sentimento de defasagem em conhecimento
cientifico/tecnoldgico nos Estados Unidos da América (EUA). Isto levaria pessoas
associadas a grandes grupos econdémicos nos EUA, como Fundacdo Rockefeller
e Shell Chemicals Corporation em 1958, a influenciar os sistemas educacionais,
propondo politicas publicas com a concepcédo de que estes poderiam ser mais
eficazes, preparando os individuos para vida e o trabalho em um mundo em
rapida transformagdo. Denotando que a ciéncia seria imprescindivel a sociedade
e representaria desenvolvimento econbmico e bem-estar das pessoas,
perspectivas que promoveram a reforma curricular na area do ensino de Ciéncias
nos EUA com intuito de torna-la um dos pilares do ensino no espaco escolar, bem
como trazendo a ideia de que o ensino e a aprendizagem de Ciéncias tém tanta
importancia quanto a leitura e escrita e, por essa razéo, deve ser oferecido e
garantido a todas as pessoas (TEIXEIRA, op.cit.).

O autor acima citado também comenta que diversos pesquisadores tém
assinalado que a expressdo scientific literacy tem sido utilizada para fazer
referéncia ao ensino de Ciéncias. “Desta forma, em vez de se dizer ensino de
Ciéncias, fala-se em scientific literacy.” (TEIXEIRA, op.cit., p.803).

No Brasil, inovacdes curriculares no ensino de Ciéncias ocorreram desde a
década de 1950 (SANTOS, 2007). Ao chegar a década de 1970 surge a
preocupacdo com a incorporacdo ao curriculo das ciéncias de elementos que
tratem dos impactos causados pelos achados e feitos cientificos sobre a
sociedade e o ambiente.

O movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS e Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente - CTSA, que pensa o ensino de Ciéncia e
tecnologia e seus impactos sobre a sociedade e o ambiente, se expandiu
bastante com intensas discussfes e producdo académica nas duas décadas que
se seguiram, sendo geradores dos curriculos CTS e CTSA (SANTOS, 2008). Em
1990 acontece, em Brasilia, a “Conferéncia Internacional sobre Ensino de

Ciéncias para o Século XXI: ACT — Alfabetizacdo em Ciéncia e Tecnologia”,

3 P4s 2a Guerra Mundial
4 Disputa entre os paises capitalistas, liderada pelos EUA e pelo bloco de paises socialistas, liderados pela
URSS.
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organizada pelo Ministério da Educacdo, na qual o movimento internacional de
CTS no ensino de Ciéncias se fez presente com apresentacdo de diversos
trabalhos (KRASILCHIK 1980-1987; AMARAL 2001 apud SANTOS, op.cit.). No
entanto, somente com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (BRASIL, 2000), é que se tem em documento legal e norteador do ensino de
ciéncias a inclusao de referéncias ao curriculo CTS (SANTOS, 2007).

Com o movimento CTS ou CTSA o principal propésito do ensino de
Ciéncias na Educacdo Basica, segundo Santos e Mortimer (2000); Santos e
Schnetzler (1997); Teixeira (2003 apud SANTOS, 2007) era fomentar a educacéao
cientifica e tecnologica, de modo a promover a construcdo de conhecimentos,
habilidades e valores necessarios a formacdo de um cidaddo apto a tomar
decisbes responsaveis sobre questbes de ciéncia e tecnologia na sociedade e
atuar na solucéo de tais questdes.

Contudo, Santos (2008) afirma que muitos cursos denominados CTS ou
CTSA estabeleceram-se em perspectivas desenvolvimentistas, tecnocraticas e
visando o capital e ndo o homem e o meio ambiente, deixando de lado valores
ligados “[...] aos interesses coletivos, como os de solidariedade, de fraternidade,
de consciéncia do compromisso social, de reciprocidade, de respeito ao proximo e
de generosidade.” (SANTOS, 2007).

Diante dessa realidade e possivelmente com o intuito de deixar claro seu
posicionamento, autores como Santos (2008); Sasseron e Carvalho (2008), para
dar caminho ao movimento CTS ou CTSA com olhar humanistico e critico no
ensino de Ciéncias, apoiam-se no pensamento de Paulo Freire para quem a

alfabetizacdo € mais que o dominio das técnicas de ler e escrever, isto €,

[...] a alfabetizac&@o é mais que o simples dominio psicoldgico e mecanico
de técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos
conscientes. [...] Implica numa autoformagéo de que possa resultar uma
postura interferente do homem sobre seu contexto. (FREIRE, 1967,
p.110).

Os sentidos de Alfabetizacdo Cientifica e Letramento Cientifico, entre os
pesquisadores observados por Sasseron e Carvalho (2008), apontam que um ou
outro termo revelam 0os mesmos pontos como sendo importantes para o ensino de
Ciéncias, ou seja, a aquisicdo de conhecimento cientifico para o beneficio na vida

pessoal, na sociedade e no meio ambiente, de forma a “[...] possibilitar ao
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analfabeto a capacidade de organizar seu pensamento de maneira l6gica, além
de auxiliar na construcdo de uma consciéncia mais critica em relacdo ao mundo
que o cerca. (SASSERON; CARVALHO, 2008, p.334).

Portanto, o ensino de Ciéncias deve ser planejado para que a um s6 tempo
0 aluno construa seus conhecimentos e comece a constituir uma visdo critica do
que lhe vai sendo oferecido na escola e que se sinta livre e estimulado a fazer
suas inferéncias sobre o que observa, investiga, descreve, interpreta e explica,
estando em permanente debate com seus pares e professor para que, no
processo de aprender essas habilidades, possa se aproximar dos conceitos
cientificos.

Quando se fala em construgcéo de conceitos cientificos, ndo se pode pensar
em formar o aluno sem que se pretenda que ele tome posse do conhecimento
proposto, ou seja, do conteudo curricular. Portanto, a contextualizagcéo, isto é,
situar no tempo e espaco o0 objeto de estudo é essencial. Deve-se aproximar o
conteudo a realidade vivida com exemplos e/ou por estimulagdo ao exercicio da
deducéo apoiada em conhecimentos prévios, ou por provocagao e aproximacao
do tema com a vida do sujeito, de sua existéncia e desta com seu entorno, bem
como, usar estratégias pedagdgicas variadas para melhor alcancar a natural
diversidade de processos de aprendizagem presentes em qualquer sala de aula.

Portanto, € imprescindivel que se provoque a capacidade de aprender do
aluno, auxiliando-o a observar, identificar, interpretar e explicar o que vé, pensa e
sente, sendo estimulado a exercer sua autonomia.

Encaminhamo-nos para a reflexdo de que a mesma concepc¢ao deve ser
observada na educacdo de surdos em escolas especiais ou em situacdo de
inclusdo, ou seja, alunos surdos estudando em escolas regulares junto com
ouvintes. Sabemos que a lingua de sinais é aquela de instru¢do de surdos, (ou
deveria ser) e que o contato com o professor sera direto em LIBRAS ou mediado
por um intérprete ou profissional surdo bilingue.

Oliveira e Benite (2015) apontam que as ciéncias sao dotadas de
linguagem e conhecimentos proprios que se constituiram no tempo e em espagos
sociais determinados, assim sendo, destacam que o aprendizado das ciéncias
equivale ao processo de alfabetizacdo concernente a este conhecimento e a esta

linguagem simbdlica.
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Acompanhando o pensamento de Chassot (2006, 2016) e do movimento
CTS, o conhecimento cientifico deve estar disponivel ao aprendizado de todos,
portanto, também aos surdos. Falamos aqui de construcdo de conceitos, de
conhecimentos na area das ciéncias da natureza “... uma linguagem para facilitar
nossa leitura de mundo” (CHASSOT, 1993 apud CHASSOT, 2016). Logo estamos
diante da ideia de alfabetizacéo cientifica para surdos pensando que estes devem
desenvolver seus conhecimentos, sua autonomia, sua capacidade de escolhas e
de tomada de decisbes, enfim, exercer sua cidadania, como preconizam as

OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006):

“[...] o ensino de Biologia deveria se pautar pela alfabetizacao
cientifica. Esse conceito implica trés dimensfes: a aquisicdo de
um vocabulério basico de conceitos cientificos, a compreensédo da
natureza do método cientifico e a compreenséo sobre o impacto
da ciéncia e da tecnologia sobre os individuos e a sociedade”
(BRASIL, 2006, p. 18).

1.3.3 ATIVIDADE DISCURSIVA NAS SALAS DE AULA DE CIENCIAS

Autores como Oliveira e Benite (2015); Machado (2013); Mortimer e Scott
(2002); Santos, Mortimer e Scott (2001), Sasseron e Carvalho (2008, 2011, 2013);
Sasserron (2015) tém investigado as producdes e interagdes discursivas, ou
argumentativas que se passam em salas de aula de ciéncias da natureza com a
intencdo de descortinar os processos de constru¢cdo de significados nessas
disciplinas, nos diferentes segmentos da educacéo basica, observando a atuacao
discursiva do professor, do aluno e mediadores de comunicacao (intérpretes de
LIBRAS), através de categorias propostas por eles ou outros autores.

Mortimer e Scott (2002), por exemplo, focalizando a acdo do professor,
propde uma ferramenta para andlise da atividade discursiva nas aulas de ciéncias
procurando os modos de construcdo de significados criados por meio da
linguagem além de outras formas de comunicacdo baseada nos seguintes
aspectos de analise: focos de ensino - intencbes do professor e conteudo;
abordagem - abordagem comunicativa; acbes - padroes de interacdo e
intervencdes do professor.

Sasseron e Carvalho (2008) e Souza e Sasserron (2012) identificaram

elementos e caracteristicas que devem ser consideradas no planejamento de
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ensino que tenha como objetivo desenvolver o processo de alfabetizacdo
cientifica, para tanto, analisam as argumentacbes dos alunos buscando
indicadores que exibam essa alfabetizacdo em processo, e o fazem a partir dos
aspectos seriacdo, classificacdo, organizacdo de informacfes, levantamento e
teste de hipdteses, construgcdo de explicagbes, uso de justificativas,
estabelecimento de previsdes, uso do raciocinio logico e raciocinio proporcional.

Machado (2013) analisa interacdes discursivas no ensino de ciéncias® e o
faz a partir dos aspectos de analise propostos por Mortimer e Scott (2002) em
turma de alunos surdos. Considerando positivo 0 uso desse instrumento de
estudo na medida em que favoreceu a elucidacdo de aspectos importantes da
acdo pedagogica e do processo ensino aprendizagem dos alunos que foram
evidenciados nas interacfes discursivas professor- aluno, com mediacdo de
intérprete de LIBRAS. Assinala que a abordagem comunicativa e os padrdes de
interacdo, fomentados pelo professor, propiciaram interacbes em sala de aula,
que favoreceram os alunos a melhorar sua argumentacdo, permitindo a
visualizacdo da producéo de significados no ensino de Ciéncias na amostragem
pesquisada.

Oliveira e Benite (2015) pesquisando producdo do discurso em salas de
aula de ciéncias em escolas inclusivas, onde havia surdos, optaram pela técnica
de analise de contetdo das narrativas registradas em diarios de aula, nos quais
professores e intérpretes, separadamente, relatavam o que havia ocorrido nas
mesmas aulas. A partir das narrativas estudadas, analisaram criticamente o
espaco de salas de aula e 0 modo como esses espacos tém sido pensados e
como as acdes pedagdgicas que neles se desenvolvem tém ocorrido. E concluem
que o aprendizado de ciéncias por alunos surdos, em situacdo de inclusdo, nos
ambientes pesquisados, esta fortemente prejudicado, sendo a barreira linguistica

a maior dificuldade, mas nao a Unica, no ensino de ciéncias para surdos.

1.3.3.1 A Analise de Conteudo, os Indicadores de Interagcfes Discursivas e
da Alfabetizacao Cientifica

a) a Analise de Conteudo;

> No PROEJA Fundamental Bilingue (LIBRAS/portugués)
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Andlise de conteldo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicacgdes, cujo interesse reside naquilo que se pode inferir dos conteudos
descritos e tratados e ndo da descricdo propriamente dita. Refere-se, portanto, a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo ou recepcao,
recorrendo-se a indicadores (quantitativos ou nao). Sendo a inferéncia um
processo intermediario entre a descricdo (enumeracdo das caracteristicas do
texto) e a interpretacdo do conteudo descrito e tratado (significacdo concedida a
essas caracteristicas) (BARDIN, 1977).

b) os indicadores de Interacbes Discursivas;

Mortimer e Scott (2002) propde em sua ferramenta de analise das
interacbes professor-aluno em sala de aula, cinco aspectos que se

interrelacionam, e focalizam o papel do professor, como posto a seguir:

b.1) focos de ensino:

I. intencdes do professor - que problema é proposto, como é
proposto, de que modo sdo utilizados os conhecimentos que o0s
alunos trazem, como sdo conduzidas as atividades e com que

pretenséo;

II. conteddo - que pode ser uma descricdo, uma explicacdo ou uma

generalizagao;

b.2) abordagem

lll.  abordagem comunicativa - informa sobre como o professor
trabalha as intencfes e o contetdo do ensino por meio de diferentes
intervencdes pedagogicas que podem ser: dialégica, em que se
contrapbem posicdes diferentes acerca do conteudo; de autoridade,
gue apresenta uma Vvisdo Unica; interativa, na qual os alunos e o
professor interagem na discussdo; e nao interativa, em que o

professor discursa sozinho. Tais abordagens ndo sao excludentes,
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b.3) acdes

V.

um professor pode empregar uma abordagem dialégica e nao
interativa, disponibilizando, ele proprio, pontos de vista distintos.

padrdes de interacao - refere-se aos deslocamentos discursivos
durante as interacdes e os padrdes que deles emergem, sendo as
mais usuais a Iniciacao do professor, Resposta do aluno e Avaliacao
do professor (I-R-A) e Iniciagado do professor, Resposta do aluno e
Feedback do professor (I-R-F), sendo outros padrbes observados;

intervencbes do professor - explorar as ideias dos estudantes,
dando forma aos significados; trabalhar os significados no
desenvolvimento da historia cientifica, marcando ou reforcando com
uma expressao afirmativa a colocacdo do aluno ou compartilhando
com o conjunto da sala, de modo que marquem o significado; checar
o entendimento dos alunos e rever os procedimentos feitos até o

momento da aula.

c) os indicadores de Alfabetizacao Cientifica

Sasserron e Carvalho (2011) indicam trés eixos estruturantes da
Alfabetizacao Cientifica (AC):

compreensao basica de conceitos cientificos;

compreensao da natureza das ciéncias, dos fatores éticos e politicos
que circundam sua pratica;

entendimento das relacbes existentes entre ciéncia, tecnologia,

sociedade e meio ambiente.

Além de proporem indicadores de AC cuja fungédo é destacar habilidades

que precisam ser desenvolvidas ao longo do processo de construgcdo da

Alfabetizacéo Cientifica dos alunos, devendo, portanto, ser tomadas em conta no

planejamento do professor. Tais habilidades sdo comuns e préprias das ciéncias

e do fazer cientifico, sendo desenvolvidas e utilizadas para resolucéo, discussao e
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divulgacdo de problemas. Assim, sao utilizados diferentes indicadores em cada
situacdo, conforme a tarefa com a qual os alunos estejam envolvidos
(SASSERON; CARVALHO, 2008, 2011; SOUZA; SASSERON, 2012).

Os indicadores de AC sao arranjados em trés grupos, focalizando a

resolugcéo de um problema.

c.1) grupo 1 - organizacao, classificacao e seriacéo

O primeiro grupo relaciona-se ao trabalho com os dados e é através deste
grupo de acdes que se da o conhecimento das variaveis presentes no problema,
sendo fundamental para futuras relacdes que possam ser estabelecidas entre

elas.

c.2) grupo 2 - raciocinio logico e raciocinio proporcional

O segundo refere-se ao uso do raciocinio légico e raciocinio proporcional
como forma de estruturar e organizar o pensamento, tornando uma ideia ldgica,

objetiva e coerente.

c.3) grupo 3 - levantamento e teste de hipéteses, construcdo de explicacdes, uso
de justificativas e estabelecimento de previsdes

O terceiro grupo de indicadores esta associado a inter-relacdo das
variaveis do(s) problema(s) em estudo com a finalidade de buscar seu
entendimento.

Em outro artigo Sasseron e Carvalho (2011) mencionam a ideia de ciclo
argumentativo. Apos analisarem processos de argumentacdo dos alunos em sala
de aula relatam haver indicios de um padrao de argumentacdo que traria em seu
corpo os indicadores de Alfabetizacdo Cientifica. Souza e Sasserron (2012)
indicam que ciclo argumentativo deve ser entendido como a forma por meio da
qual as argumentacfes se desdobram e o modo como as relagbes entre
diferentes dados e variaveis séo estabelecidas.

Nessa perspectiva, e a partir das interacdes de sala de aula, professor-

alunos e alunos - alunos, e das produgfes dos estudantes também realizadas a
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partir de interacdes, podem emergir indicadores de AC, mostrando caminhos para
novas provocacgdes, quando sdo oferecidas, aos estudantes, informacdes
relevantes e problemas com suas variaveis, com objetivo de promover e colaborar
com as relacbes que estes vao tecendo e seu processo de construcdo de
Alfabetizacéo Cientifica. Nesse sentido um ciclo argumentativo sobre um tema
chega ao fim, quando os alunos lancam méao de explicacbes sobre ele. Desse
modo, a busca por indicadores de Alfabetizacdo Cientifica nos discursos dos
estudantes pode evidenciar se a AC estd em processo no grupo de alunos
estudados (SASSERON; CARVALHO, 2011 apud SOUZA; SASSERON, 2012).
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Apresentar a pratica pedagogica utilizada para a construgdo de conceitos

de Biologia no contexto do tema “Transmissdo da vida, ética e manipulacdo

génica” e a andlise do desenvolvimento do processo de Alfabetizacdo Cientifica

dos educandos surdos no Ensino Médio, visando a divulgagdo do trabalho

realizado em sala de aula.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Relatar as sequéncias didaticas desenvolvidas na pratica pedagogica
realizada em sala de aula, com os alunos surdos, para a construgdo de
conceitos de biologia: reproducéo, sexualidade, genética, hereditariedade,

reproducao assistida, clonagem, bioética e manipulacdo génica.

Tecer relagbes entre as sequéncias didaticas aplicadas e o
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo cientifica pelos educandos

surdos

Produzir um caderno em lingua portuguesa escrita apresentando a
experiéncia pedagdgica de construcdo de conceitos envolvidos no tema
estruturador "Transmissdo da vida, ética e manipulacdo génica" com
sugestbes e reflexdes para os professores para a criacdo dos caminhos
proprios do ensinar para o desenvolvimento do processo de Alfabetizacédo
Cientifica pelos educandos surdos.
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3. MATERIAL E METODOS
3.1. METODOLOGIA DE PESQUISA

A presente dissertacdo analisa o trabalho pedagdgico desenvolvido pela
autora, como professora de Biologia, com alunos surdos, no exercicio do
magistério no Instituto Nacional de Educacédo de Surdos - INES, com a intencdo
de buscar nesta acdo passada, referenciais que apontem para um processo de
Alfabetizagéo Cientifica.

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, na qual serdo analisados
cinco episdédios de duas sequéncias didaticas de Biologia, e um filme de curta
metragem, produzido pelos alunos, como culmindncia desse processo,
objetivando verificar se houve um processo de alfabetizacdo cientifica relacionado
ao tema estruturador "Transmisséo da vida, ética e manipulagédo génica” proposto
nas Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN+ Ensino Médio (BRASIL, 2002).

As duas sequéncias escolhidas para andlise utilizaram dois bimestres e
meio, com trés horas/aula por semana e com uma turma de 12 (doze) alunos
surdos da 32 série do Ensino Médio no INES, em um ambiente bilingue
LIBRAS/Lingua Portuguesa escrita, com idade média em torno de 18 anos, cujas
identidades foram preservadas.

A primeira etapa do trabalho consistiu em resgatar os recursos didaticos
utilizados com os alunos nas aulas, os pequenos videos e anotacdes com 0s
registros do professor, para suporte a descricdo e andlise dos episédios das
sequéncias didaticas selecionadas.

A organizacao foi realizada respeitando a cronologia de realizacdo das
estratégias e indicacfes das anotacbes do professor e apds a organizacao do
material prosseguiu-se a analise das sequéncias por episédios. (Apéndice 7.1.1).

A primeira sequéncia didatica foi divida em trés episédios e a segunda em
dois episodios, a fim de facilitar o processo de analise. Em virtude das sequéncias
didaticas terem sido desenvolvidas pela autora, na condicdo de professora da
turma, foi realizada de forma panoramica, isto €, utilizando os dialogos e as
guestbes levantadas em debates e conversas coletivas com os alunos. Dessa

forma a analise das sequéncias didaticas e seus episodios utilizaram a analise de
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contetdo (BARDIN, 1977) baseada na andlise das comunicacdes, cujo interesse
residiu naquilo que se pode inferir dos conteddos descritos e tratados e ndo da
descricédo propriamente dita. Portanto, essa inferéncia de conhecimentos relativos
as condicbes de producdo ou recepcao foi feita recorrendo a indicadores nédo
guantitativos.

Também foi utilizada ferramenta de analise da atividade discursiva e da
producdo de significados em aulas de ciéncias proposta por Mortimer e Scott
(2002) baseada nos seguintes aspectos: Intencbes do professor; Conteldo;
Abordagem comunicativa; Intervencgdes do professor.

Para analisar a producao filmica dos alunos, a mesma técnica de analise
de conteudo (Bardin, 1977) foi utilizada buscando os indicadores de Alfabetizacao
Cientifica sugeridos por Sasseron e Carvalho (2008). Dentre estes indicadores
foram utilizados: seriacdo, classificacdo e organizacdo de informacdes;
levantamento e teste de hipéteses; construcdo de explicagbes, uso de
justificativas e estabelecimento de previsdes; uso do raciocinio légico. E, para
facilitar a analise, o filme foi dividido em cinco blocos, a fim de buscar os
elementos que demonstrem ter havido expansédo da alfabetizacéo cientifica dos
alunos.

ApoOs a analise das sequéncias didaticas e do filme produzido pelos alunos,
a etapa seguinte consistiu em produzir um material na forma de um caderno
apresentando a préatica pedagdgica, a analise das sequéncias didaticas e seus
episédios e a culminancia - a producao filmica, procurando identificar, através da
presenca de indicadores de alfabetizacdo cientifica se a construcdo de conceitos
envolvidos no tema "Transmissdo da vida, ética e manipulacdo génica" ocorreu. O
caderno apresenta reflexdes e sugestdes, para didlogo com o professor/leitor, a
fim de contribuir com a criacdo dos caminhos préprios do ensinar, visando o

desenvolvimento do processo de Alfabetizacdo Cientifica de educandos surdos.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo aplicados os aspectos de analise propostos por Mortimer e
Scott (2002), descritos anteriormente®, aos episddios das sequéncias didaticas
utilizadas para o desenvolvimento do tema estruturador "Transmissdo da vida,

ética e manipulagéo génica”.
4.1 A PRIMEIRA SEQUENCIA DIDATICA

4.1.1 EPISODIO 1 - GRAVIDEZ NAO PRETENDIDA OU DESEJADA PARA
DADO MOMENTO DA VIDA

O primeiro episédio utilizou o subtema “gravidez ndo pretendida ou
desejada para dado momento da vida” como ponto de partida para a construcao
dos conceitos: reproducédo e sexualidade. O assunto foi escolhido uma vez que
compunha motivo de preocupacao dos alunos, por conta de fato semelhante ter
ocorrido com uma aluna da escola.

A aula iniciou com uma roda de conversa entre professor e os alunos.
Nos dialogos com os alunos foi possivel perceber que havia muitas davidas com
relacdo ao préprio corpo e ao corpo do outro como, por exemplo, alguns dos
jovens ndo sabiam da existéncia, no corpo da mulher, de orificios distintos para
funcdes diversas como os orificios uretral e vaginal, bem como sobre as
manifestacfes da sexualidade nas diferentes idades. Alguns acreditavam que
pessoas “mais velhas” ndo tinham desejo sexual. Outros, que era feio ela
expressar sua sexualidade, ndo sendo destinado ao rapaz o mesmo julgamento.
Entretanto, algumas alunas atribuiram ao rapaz uma atitude de “aproveitador”,
como se a jovem nao pudesse ter desejo, ou que sua expressao estaria a cargo
ou em consequéncia de uma ac¢ao sedutora do rapaz.

Medo e constrangimento em tratar desse tema e poucos haviam tido

oportunidade de conversar com seus pais ou responsaveis sobre essas questoes.

® A ferramenta de andlise das interacdes professor-aluno em sala de aula, baseada em
cinco aspectos que se interrelacionam, e focalizam o papel do professor foi descrita nas p.31-33.
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Desta forma, os aspectos analisados na roda de conversa podem ser

esquematizados, segundo o quadro 1:

Quadro 1 — Roda de Conversa

Intenc&o da Professora - Explorar as ideias dos estudantes sobre reproducéo e
sexualidade, fazendo levantamento do conhecimento,
conceitos e pré-conceitos que trazem;

Conteudo - Focalizar na descrigdo empirica;
Abordagem comunicativa Interativa /dialégica
Formas de intervengéo - Checando entendimento que trazem sobre o tema;

- Dando forma aos significados: chamando a atencéo para
0 que falavam e o que sentiam como jovens que sdo
acerca de seus sentimentos e desejos;

Os resultados obtidos na roda de conversa fomentaram a escolha do filme
“JUNO™ para exibicdo em sala de aula, visto que se trata de um filme que aborda
exatamente o tema em debate.

Exibiu-se o filme, sendo que antes de projeta-lo foi apresentada, pela
professora, a sinopse em LIBRAS e distribuida cOpia escrita da sinopse, em
lingua portuguesa®, do mesmo conteldo sinalizado, a fim de que tivessem um
texto para consulta e leitura que contasse resumidamente o que iriam assistir.
Cabe ressaltar que foi apresentada a cépia do filme com &audio original em inglés
e legendado em portugués, visando a utilizacdo da legenda como recurso para
ampliar o contato do aluno surdo com a lingua portuguesa.

Durante a exibicdo do filme, sempre que se julgue necessario, sugere-se
interromper a projecdo para eventuais esclarecimentos. Isso deve ser realizado,
se solicitado pelos alunos ou se percebida pelo professor dificuldade de

entendimento, pelos alunos, de algum ponto fundamental do filme.

7 JUNO ¢é um filme que aborda temas como sexualidade, gravidez e aborto na adolescéncia, além de adogdo
e relacdes familiares. Canadense-americano de 2007 dirigido por Jason Reitman e escrito por Diablo Cody.

8 Sinopse do filme “JUNO” - O filme mostra situagcdes de uma menina de 16 anos chamada Juno, que
engravida de seu companheiro de classe Bleeker, e desiste de fazer um aborto. Com a ajuda do pai, da
madrasta e da melhor amiga Leah, a jovem adolescente procura o casal "perfeito" para criar seu filho, e
encara situagfes delicadas e incomuns para sua maturidade.
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De um modo geral, uma vez apresentada a sinopse previamente, os alunos
preferem acompanhar todo o desenrolar do filme sem interrupcéo para sé depois
esclarecer os pontos que tenham ficado obscuros.

Vale lembrar que uma boa pratica dialégica com os alunos pode definir
essas condutas previamente, sendo explicado que alguma eventual interrupcao
da projecao serd realizada caso o professor julgue necessario.

Observa-se com os individuos surdos, tal qual se observa com os ouvintes,
a mesma dificuldade em acompanhar a legenda, em funcdo da velocidade em
que esta é realizada, ja que €& preciso olhar a cena e fazer a leitura
simultaneamente. No entanto, para os ouvintes a lingua da legenda é a lingua de
dominio, porém, para os surdos, a lingua de dominio é a LIBRAS, o que dificulta a
compreensao do texto - embora a modalidade escrita da lingua portuguesa esteja
prevista para a instrugdo dos alunos surdos, como segunda lingua (L2).

Assim héa de ter-se atencdo quanto as narrativas que sao realizadas com
alunos surdos usuarios de LIBRAS e, também, quanto a sua compreensao do que
foi apresentado. O quadro 2 apresenta os aspectos analisados, na atividade de
exibicdo do filme “JUNO” em sala de aula, de acordo com Mortimer e Scott
(2002).

Quadro 2 — Exibicao do filme “JUNO” em sala de aula.

Intencdo da Professora - Introduzir a histéria cientifica; problematizar as questfes
da sexualidade e reproducéo; e os pré-conceitos
manifestos.

Contetdo - Estabelecer a movimentagdo do conhecimento para

ocorréncia da manifestacdo das questdes da sexualidade;

Abordagem comunicativa - N&o interativa/autoridade (o filme);

Formas de intervencao - Apresentar informagao (o filme);

Por isso antes de partir-se para o debate sobre qualquer filme deve-se, em
grupo, pedir aos alunos que contem o filme. Essa pratica pode auxiliar na
construcdo e organizagdo do pensamento, na ordenagdo do tempo dos
acontecimentos exibidos no filme, no encadeamento articulado da expressao,
uma vez que passam a ter consciéncia do que viram, leram e perceberam atraves

das imagens projetadas, podendo ser sugerida a producao coletiva ou individual
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de texto escrito, contando o assistido. O quadro 3 apresenta 0s aspectos
analisados nessa atividade de recontar a historia assistida.

Quadro 3 — Atividade de recontar a histéria do filme JUNO.

Intencao da Professora - Introduzir a histéria cientifica e criar um problema,
envolvendo os alunos com o que viram no filme e os fatos
ja conversados;

Conteudo - Focalizar na descricdo empirica da gravidez precoce e
sexualidade.

Abordagem comunicativa - Interativa dialégica; alunos/alunos;
- Interativa de autoridade professora e alunos - filme/
alunos;

Formas de intervencgéo - Dando forma aos significados e marcando significados

chave, aproximando fatos e filme.

Apés a atividade de recontagem da histéria teve inicio o debate que se
estendeu por outras aulas, ja que foram levantados topicos polémicos, como a
expressdo da sexualidade, gravidez fora do tempo desejado - e 0 susto que tal
acontecimento provoca -, 0 aborto, a manutencao de gravidez, a aceitacdo ou nao
das familias, as possiveis interferéncias provocadas no fluxo da vida de dois
jovens com a chegada de um filho, a adoc¢éo, a venda de bebés, o abandono,
entre outros. Foi possivel observar nesse momento que alguns alunos ja estavam
mais a vontade para tratar dos temas e falar de seus sentimentos e percepcoes.
Apresentando postura mais flexivel a partir da fala de colegas, do préprio filme,
das explicacbes e clareamento das questbes abordadas, demonstrando que o
didlogo, a interacdo e a troca, trouxeram um deslocamento no que diz respeito
aos pré-conceitos, duvidas e desconhecimentos, pelo contato com novos saberes
e olhares.

Em sua maioria, os alunos manifestaram-se contrarios ao aborto indicando
gue para eles as familias deveriam aceitar e acolher os jovens e o bebé, e alguns
chegaram a falar que se ocorresse com eles e a familia ndo aceitasse tal
condigcdo, esses alunos sairiam de casa e buscariam trabalho para garantir sua
sobrevivéncia e do bebé. Uma Unica jovem nao quis opinar sobre o tema aborto.
Véarios invejaram a familia de Juno pela conducao tranquila que deram a questéao.

A maioria ndo conhecia o teste de gravidez e mais importante que esse fato,
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pareceu que nunca tinham refletido sobre os temas abordados, confirmando ter
sido boa a escolha do filme JUNO.

Para os debates foram utilizadas perguntas que auxiliassem a expressao
dos alunos e que também serviram como trabalho escrito realizado em duplas ou
trios (apéndice 7.1.2). Imagens isoladas, selecionadas pelo professor ou mesmo
aulas prontas na forma de slides disponiveis na internet, foram utilizadas para
facilitar a visualizacdo de questdes que surgiram e podé-las explicar ou debater
com apoio visual do sistema reprodutor. Para debater e responder as questdes
relacionadas a legalidade ou ndo do aborto, os alunos pesquisaram na internet
em duplas e trios com a mediagdo do professor. Algumas das perguntas
propostas tinham a intencdo de provocar a autopercep¢ao dos alunos, visto que
para posicionarem-se teriam que buscar no filme e em si proprios, algum
referencial e isso naturalmente traz a tona as diferencas, o outro, para o debate e
a oportunidade de alargamento da visdo e novas perspectivas. O quadro 4

apresenta os aspectos analisados na atividade de debate.

Quadro 4 — Debate sobre o filme “JUNO".

Intenc&o da Professora - Explorar a visdo dos estudantes;

- Introduzir e desenvolver a histdria cientifica e criar um
problema; envolver os alunos com o que viram no filme e
os fatos ja conversados e suas percepcdes acerca de si
mesmos;

- Guiar os alunos no trabalho com ideias cientificas, e dar

suporte ao processo de internalizardo de conhecimentos
elaborados apds as agdes anteriores;

Contetdo -Movimentar o conhecimento e davidas trazidas sobre
gravidez precoce, sexualidade e bioética, para um
patamar de maior conhecimento cientifico e social;

Abordagem comunicativa -Interativo de autoridade (rol de perguntas para guiar
debate e explicacdes durante o debate);

- Interativa dialégica; alunos/alunos e professora / alunos;

Formas de intervencao - Dando forma aos significados; introdug&o de novos
termos; diferir significados surgidos;

- Selecionando e marcando significados chave,
aproximando fatos e filme;

- Compartilhando significados através de explicacdes e
interacdes;

- Checando o entendimento dos estudantes sobre o0s

temas tratados no filme, para alguns havia muita
novidade.
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4.1.2. EPISODIO 2 — RELEMBRANDO E EXPANDINDO O CONHECIMENTO
SOBRE O SISTEMA REPRODUTOR HUMANO

Apbs o término das atividades do episddio 1 passou-se ao conhecimento
do corpo - sistema reprodutor -, mais especifica e profundamente, a fim de
ampliar os conhecimentos adquiridos em outros momentos escolares como, por
exemplo, os tratados no 8° ano do ensino fundamental, e ter a oportunidade de
desfazer alguns mitos ou mal-entendidos acerca dos corpos feminino e
masculino. Para tanto foi utilizado um conjunto de slides com imagens e textos
retirados da internet e, também redigidos pela professora, que atendiam ao que
foi observado de necessidades, duvidas, curiosidades e mitos expressados pelos
alunos ao longo das aulas.

Uma das varias questbes levantadas por eles foi “O que é virgindade?”
Cabe ressaltar que h& sinais em LIBRAS designativos de virgindade e néo
virgindade.

Embora tenham surgido questées como “Os Homens sao virgens?” e “Por
que quase ninguém fala disso?, pode ser notado um tom de estranhamento pelo
proprio aluno que fez os questionamentos, o0 mesmo se dando com os demais
alunos da turma. O que pode indicar que o mesmo caldo cultural influencia, tanto
surdos quanto ouvintes, na direcdo das questbes de género, no uso da
palavra/sinal — virgindade.

Observou-se que a virgindade feminina, nesse grupo de alunos, ainda
mantém uma importancia que revela valor social de respeito, em outras palavras,
as jovens gue se mantiverem virgens até o casamento serdo mais respeitadas.

Outros questionamentos foram “Como é a relacdo sexual entre homem e
mulher? ” e “O pénis entra aqui? ” com o aluno apontando para o Utero. Outro
aluno contestou e apontou a entrada da uretra como sendo o local de penetracao
do pénis. Desse modo essas e outras questdes motivaram e orientaram a

conducéo do episodio 2 e sua analise encontra-se no quadro 5.
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Quadro 5 — Relembrando e expandindo o conhecimento sobre o sistema reprodutor
humano.

Intenc&o da Professora - Explorar a visdo dos estudantes;

- Introduzir e desenvolver a histéria cientifica
principalmente pelas duvidas exibidas pelos alunos;

- Guiar os alunos no trabalho com ideias cientificas, e dar
suporte ao processo de internalizacao;

Conteudo - Desfazer alguns mitos ou mal-entendidos acerca dos
corpos feminino e masculino.

Abordagem comunicativa - Interativa dialdgica (alguns alunos manifestaram seus
conhecimentos do 82ano);

- Interativa de autoridade;

Formas de intervencao -Compartilhando Significados e abrindo novas
perspectivas de ver e entender o mundo;

-Checando o entendimento dos estudantes;
-Revendo o progresso da histéria cientifica;

Essa etapa foi finalizada com uma pergunta do professor aos alunos:
- Vocés conhecem modos de evitar a gravidez?

Eles responderam que poderia ser evitada com uso de anticoncepcionais
orais (pilula) e camisinha (condon).
Essa provocacdo foi realizada objetivando a introducdo de novo topico

correlato ao tema estruturador (Quadro 6).

Quadro 6 - Introduzindo o tépico Métodos Contraceptivos.

Intencéo da Professora - Criar um problema envolvendo os alunos com o tépico
métodos contraceptivos

Contetdo - Focalizar nos conhecimentos prévios dos alunos sobre
meétodos contraceptivos;

Abordagem comunicativa - Interativa dialégica: professora /alunos e alunos/alunos;

Formas de intervencao Selecionando Significados apontados pelos alunos.
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4.1.3 EPISODIO 3 - OS METODOS CONTRACEPTIVOS

Com a introducéo do assunto de como se pode evitar a gravidez, através
da pergunta formulada anteriormente, foi dada sequéncia ao assunto,
apresentando em slides, os métodos de vasectomia e ligadura de trompas.

Muitos questionamentos e/ou afirmagdes foram feitas, como por exemplo:

- Esses métodos podem ser desfeitos?

- O homem fica impotente? Afirmado por alguns;

- O homem fica mesmo impotente? Perguntado por outros;

- Mas porque a mulher ndo engravida? Perguntado por um Unico

aluno.

Tais questbes colocadas deram a oportunidade de rever o sistema
reprodutor aprofundando as questdes relacionadas a sua fisiologia e a ocorréncia

da fecundacéao (Quadro 7)

Quadro 7— Aprofundando o topico Métodos Contraceptivos.

Intencdo da Professora -- Introduzir e desenvolver historia cientifica acerca de
Métodos Contraceptivos cirdrgicos; células reprodutivas e
Fecundacéo.

Conteudo - Expandir o conhecimento sobre métodos contraceptivos

para um patamar de maior informacéao cientifica e social;

Abordagem comunicativa - Né&o Interativa de autoridade exposicdo do tema
vasectomia e ligadura de trompas;

- Interativo de Autoridade: professora /alunos;
gquestionamentos dos alunos acerca desses métodos;

Formas de intervencao - Dando forma aos significados,
- Selecionando Significados;

- Marcando significados chave;

A partir desse momento foi investigado quais seriam 0s demais métodos

contraceptivos. Para tanto foi proposto que os estudantes pesquisassem tais
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métodos na internet, e em livros, selecionando imagens e textos sobre estes para
montagem de slides.

A utilizacdo de recursos tecnologicos, como uso do computador,
disponibilidade de internet, e as ferramentas que oferecem tem se mostrado
produtivos, uma vez que compde o universo de interesses dos estudantes e no
qual regularmente tém muita facilidade de manuseio.

Para apresentar o resultado dessa pesquisa a turma foi sugerida a
realizacdo de seminarios. Dessa forma a turma se dividiu em pequenos grupos
dando inicio a tarefa encaminhada, sendo todo o tempo de pesquisa e estudo
mediado pelo professor.

Ao final da montagem e estudos, 0s grupos deram inicio aos seminarios
sobre os métodos contraceptivos fazendo suas apresentacfes e respondendo as
questdes colocadas pelos colegas. Cada grupo preparou um método
contraceptivo para apresentacdo. Foram apresentados 0s métodos
comportamentais, de barreira e hormonais ou quimicos. Utilizaram para este
momento, slides, produzidos por eles e tinham a seu dispor, para auxilio na
apresentacao, album seriado pronto e métodos contraceptivos reais para exibi¢cao
e/ou demonstracdo e manuseio, oferecidos pelo professor. A disponibilizacdo de
meétodos contraceptivos reais mobilizou intensamente a curiosidade dos alunos,
afinal, tratava-se de tematica ainda em efervescéncia para eles. Os alunos tinham
em maos camisinhas masculina e feminina (Figura 1), DIU, Diafragma, diferentes
produtos espermicidas, pilulas anticoncepcionais distintas, incluindo a do dia
seguinte e modelos de pénis para demonstracdo de colocacdo de camisinha
(Figura 2).
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Figura 1 — Aluno apresentando a camisinha feminina

Figura 2 - Modelo de pénis para demonstracdo de colocagédo de camisinha masculina.

Assim os grupos desenvolveram material bastante visual que ao final de
todas as apresentacbes foi impresso, fotocopiado e compartilhado entre os
alunos. Como resultado estruturou-se um material didatico para consulta,
produzido com a percepcao dos alunos surdos, sob orientacdo da professora.

Importante mencionar que esta producdo de material didatico realizada
pelos alunos surdos, traz a concepcdo de construcdo e/ou selecédo textual e
imageética deles, e fornece “pistas” que podem orientar o professor no momento
de produzir seu material didatico para trabalho com estes estudantes.

A apresentacdo do seminario e a producdo final de material didatico
compuseram, como as demais atividades, processos de avaliagdo. Porém, foi
possivel observar que o protagonismo dos estudantes nesses dois momentos em
particular gerou neles um sentimento de orgulho e autoestima positiva, uma vez
que viram 0 seu saber valorizado e respeitado, agora materializado e
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compartilhado, através das explicacbes de suas pesquisas e na producdo de
apostila.

Ao final dos seminarios duas questdes foram colocadas aos alunos, a
primeira que observassem para quem era destinada a maioria dos métodos
estudados, e a segunda que tentassem explicar a razdo dessa ocorréncia. Ao
verificarem os resultados, duas alunas perguntaram sobre a existéncia ou nao de
contraceptivos hormonais para os homens. Houve reacdo por parte de alguns
jovens afirmando que isso era para as mulheres e ndo para os homens.

Nesse momento foi sugerido que a turma buscasse a informagédo na
internet. O que encontraram dava conta de que existem pesquisas nesse sentido
h& muitos anos, no entanto, por razdes culturais de género ha o temor dos efeitos
colaterais e contraindicacfes e o fato da gravidez se dar no corpo da mulher e,
muito frequentemente, em nossa sociedade, o homem né&o se sentir responsavel
pelo ocorrido. Mostraram que o publico masculino ndo parece motivado a se
arriscar, o que gera desinteresse mercadolégico por parte dos que
pesquisam/fabricam tais produtos.

Novamente, como ocorrido na discussdao sobre a virgindade, a
manifestacdo daqueles jovens pareceu indicar a influéncia dos mesmos valores
culturais dos ouvintes, sobre ser algo pertencente as mulheres. Vale registrar que
algumas das jovens sentiram-se muito incomodadas e em desvantagem em
relacdo aos rapazes ao perceberem que as mulheres cabem os riscos das
contraindicacdes e efeitos colaterais dos anticoncepcionais e a responsabilidade
da gravidez ou de como evita-la.

A andlise das atividades de pesquisa e seminarios é apresentada no

quadro 8.
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Quadro 8 - Métodos Contraceptivos, os alunos pesquisam e expdem.

-Introduzir o conhecimento sobre outros Métodos
Contraceptivos;

-Criar problema envolvendo os alunos com as questfes
de fabricacdo e uso dos diferentes contraceptivos;

- Explorar e problematizar a visdo dos alunos;

- Guiar os alunos no trabalho com ideias cientificas, e dar
suporte ao processo de internalizacao;

Inteng&o da Professora

- Procedimental: pesquisa e construcdo do material visual
para seminario;

Conteudo - Expandir o conhecimento trazido para um patamar de
maior conhecimento cientifico, de consciéncia emocional
e social;

- Trabalho em pequenos grupos: estudando e preparando
slides;

- Interativa/dialégica: aluno-aluno e aluno-professor;
- Apresentacao de trabalhos para o restante da turma;
- Interativa de autoridade: aluno-aluno e aluno-professor;

Abordagem comunicativa

- Marcar significados chave;

- Selecionar significados nas pesquisas realizadas pelos
alunos e mediadas pela professora;

- Compatrtilhar significados na producao e apresentacéo
Formas de intervencdo do seminério;

- Checar o entendimento dos estudantes durante a
apresentacao dos trabalhos e intera¢des aluno-aluno;

- Rever o progresso da histéria cientifica; sintetizando os
resultados através da formatacéo da apostila produzida
pelos alunos.

4.2 A SEGUNDA SEQUENCIA DIDATICA

4.2.1 EPISODIO 1 - REPRODUCAO ASSISTIDA — CLONAGEM - BIOETICA

E importante ressaltar que atividades com forte protagonismo dos alunos
podem se desdobrar em outras atividades ou necessidades de expansao
advindas da curiosidade deles. Um exemplo desse tipo de manifestacdo se deu a
partir de um aluno dessa turma que tinha muito interesse em questdes
relacionadas ao Nazismo, o que trouxe a ideia de trabalhar reproducao assistida,
tomando por base, as narrativas sobre as terriveis experiéncias médicas
realizadas durante o regime nazista na Alemanha. Pode-se ent&o juntar os dois

temas com a apresentacao de um filme que tratasse desses assuntos.
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O filme proposto foi “Meninos do Brasil” um filme de suspense, ficcao
cientifica e drama de nacionalidades americana e inglesa. O filme de 1978, com
base no livro de Ira Levin, trata de um projeto secreto, conduzido pelo médico
nazista Josef Mengele, que tem por objetivo criar um clone de Adolf Hitler.

O tema clonagem € abordado de forma simples, com imagens
extremamente didaticas da técnica de clonagem e ainda destaca a importancia do
meio para a constituicdo de uma personalidade, em outras palavras ndo bastaria
clonar, seria necessario criar as condicfes semelhantes as vividas por Hitler, para
que se obtivesse, na hipotese do médico, uma reproducéo fiel ao temperamento,
ideias e condutas do Fihrer®.

O filme é legendado em portugués e tem um ritmo mais lento que os
filmes atuais. Essa caracteristica favoreceu o acompanhamento da projecao,
pelos alunos surdos, além das imagens relativas a técnica de clonagem serem
muito didaticas, propiciando o tempo necessario para o surgimento de questbes e
seus esclarecimentos.

A sinopse do filme foi apresentada em LIBRAS e também entregue em
lingua Portuguesa impressa, pelo professor a cada aluno, para acompanhamento
do filme e posterior consulta .

O quadro 9 apresenta os aspectos analisados na atividade de exibicdo do

filme “Meninos do Brasil” em sala de aula.

9 Significa lider e esta tradicionalmente associada a Adolf Hitler e ao Nazismo.
https://pt.wikipedia.org/wiki/[F%C3%BChrer — acesso em 05/05/2016.

10 Sinopse do filme “Meninos do Brasil” - Baseado no romance homoénimo de Ira Levin e dirigido por Franklin
J. Schaffner Meninos do Brasil comeca com um jovem militante encontrando pistas de Joseph Mengele
(Gregory Peck), o médico nazista que comandou experiéncias atrozes com judeus durante a Segunda
Guerra, agora refugiado na América do Sul. Mengele parece estar envolvido com um diabdlico plano de
clonagem inédito. Erza Lieberman (Olivier), um velho cacador de nazistas, descobre que esse grupo nazista
estava pondo em pratica um antigo projeto do alto escaldo do Partido nazista, cujo objetivo é realizar a
reprodugdo de Hitler, por meio de experiéncias realizadas com suas células congeladas e com dvulos de
mulheres parecidas com sua mée. A experiéncia prevé ndo apenas a reproducdo genética (via clonagem) de

Hitler, mas também a reproducao de todo o seu contexto familiar.
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Quadro 9 — Exibigao do filme “Meninos do Brasil” em sala de aula.

Intencdo da Professora Introduzir a historia cientifica sobre reproducéo Assistida e
clonagem;
Apresentar tecnologia de reproducdo como ampliacdo de
Contetido conhecimento e trazer & luz questdes de carater ético e
social;
Abordagem comunicativa N&o interativa/autoridade (o filme);
Formas de intervencao Apresentar informacdes (o filme).

Apoés a exibicdo do filme foi solicitado aos alunos que relatassem o que
viram. Nesse momento o professor avaliou se a percepcdo do enredo, e dos
temas suscitados, trazia a tona questdes que precisavam ser vistas tanto para o
entendimento do roteiro, quanto para as questdes bioldgicas, ja que apareciam no
filme células, células reprodutivas, equipamentos de aumento, projecdo, a
colocacao dos embrides nos corpos das mulheres com imagens explicativas dos

procedimentos e os temas de clonagem e bioética (Quadro 10).

Quadro 10- Em grupo os alunos recontam o filme “Meninos do Brasil”.

Intencéo da Professora Introduzir a histéria cientifica e criar um problema,
envolvendo os alunos com o que viram no filme e os
temas de reproducéo Assistida e Clonagem;

Contelido Focalizar na descricdo empirica de Reprodugdo Assistida
e Clonagem.
Abordagem comunicativa Interativa de autoridade: professora (filme) / alunos e

alunos (filme)/ alunos;

Formas de intervencgéo Dando forma aos significados e marcando significados
chave, aproximando fatos da vida real, e filme.

O debate e esclarecimentos das questdes bioldgicas se deram junto com
as questdes de carater ético, pois como os alunos ja tinham conhecimento sobre
o Nazismo se mostraram interessados, surpresos e impressionados com as
possibilidades desse processo, sobre que tipos de desdobramentos poderiam
surgir, como os colocados no filme, e de haver a possibilidade de produzir novos

lideres nazistas (Quadro 11).
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Quadro 11- Debate sobre o filme “Meninos do Brasil”.

- Explorar a visdo dos estudantes;

- Introduzir e desenvolver a histéria cientifica e criar um
problema, envolvendo os alunos emocional e
Intencao da Professora intelectualmente com as possibilidades dos feitos
cientificos atuais e o que viram no filme;

-Guiar os alunos no trabalho com ideias cientificas, e dar
suporte ao processo de internalizacao;

Conteuido Movimentar o conhecimento e dlvidas trazidas sobre
Reproducéao Assistida e Clonagem, para um patamar de
maior conhecimento cientifico e social;

-Interativo de autoridade (perguntas para guiar debate e
explicagbes durante o debate);

Abordagem comunicativa o
- Interativa dialdgica; alunos/alunos e professora / alunos;

- Dando forma aos significados;

-Selecionando e marcando  significados  chave,
aproximando fatos e filme;

Formas de intervencao
- Compartilhando Significados;

- Checando o entendimento dos estudantes sobre os
temas tratados no filme, havia muitas novidades
cientificas além de questfes sociais e bioéticas.

4.2.2 EPISODIO 2 - CLONAGEM - BIOTECNOLOGIA - BIOETICA

Durante o debate outras questdes surgiram e se iniciou o levantamento de
outras obras de ficcdo que abordam esse tema, como algumas novelas da Rede
Globo - O Clone (2001) e Escrito nas Estrelas (2009) -, e também de feitos reais
nessa direcdo como o caso da ovelha Dolly!!. Para tratar dos exemplos surgidos
e ampliar a possibilidade de conceituagao foram usadas fotos de jornais, revistas,
cartazes e imagens da internet, além de filmes educativos de curta metragem,
selecionados também na internet, que tratassem de tépicos sobre o tema, como:
clonagem natural e artificial, clonagem animal, vegetal, em protozoarios (Quadro
12).

11 A ovelha Dolly, foi o primeiro mamifero clonado por transferéncia Nuclear de células somaticas (TNCS). Nascida
em 5 de julho de 1996. O pesquisador responsavel pelo experimento foi lan Wilnut, do Instituto Roslin da Escocia. O
experimento se desenvolveu ao longo de 1995 e 1996, e o estudo publicado em 1997. Goldim (2003)
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Quadro 12 — Introducdo dos topicos clonagem natural e artificial, clonagem animal,
vegetal, em protozoarios.

- Introduzir e desenvolver a histéria cientifica abordando
diferentes tipos de clonagem (clonagem natural e artificial,
clonagem animal, vegetal, em protozoarios).

Intencao da Professora -Guiar os alunos no trabalho com ideias cientificas, e dar
suporte ao processo de internalizardo dos temas tratados;

-Guiar os estudantes na aplicacéo das ideias cientificas e
na expansao de seu uso, transferindo progressivamente
para eles o controle e responsabilidade por esse uso;

Contetdo Focalizar em clonagem;

Abordagem comunicativa Interativa de autoridade - interativa dialdgica - interativa
de autoridade;

Formas de intervencgéo -Apresentar ideias;
-Marcar significados chave;
-Checar entendimento dos alunos;

-Rever entendimento e progresso.

Para dar prosseguimento e ampliar o repertorio de informacgbes foi
realizada montagem de um conjunto de slides para apresentacdo e
esclarecimentos de alguns tépicos de biotecnologia. Esses slides apresentavam
hiperlinks'? que ao serem acionados permitiam ao aluno navegar por maiores
detalhamentos textuais e imagéticos sobre o tema.

Os slides foram exibidos e tratados pelo professor como uma apresentacao
panoramica do tema para que houvesse aproximacdo com as concepcfes de
biotecnologia, e que elementos costumavam ser tratados no interior desse tema
na atualidade.

Toda a apresentacdo se fez a partir do uso dessas imagens e com
interacdo em lingua de sinais. Quando surgia alguma curiosidade, duavida ou
resposta a uma provocacao do professor, esta era aprofundada por navegacgao
nos hiperlinks a fim de mostrar o uso do instrumento e ao mesmo tempo atender a

curiosidade e duvidas dos alunos.

12 Hiperlink é sinénimo de link, hiperlink consiste em links que vdo de uma péagina da Web ou arquivo para
outro (a), o ponto de partida para os links, € denominado de hiperlink.
<https://sites.google.com/site/sitesrecord/o-que-e-um-hiperlink>
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Esse material foi encaminhado aos alunos, fotocopiado e por e-mail, de
modo que pudessem pesquisa-lo em casa, no laboratério de informética da escola
ou na biblioteca institucional equipada com computadores. Os espacos escolares
mencionados acima disponibilizam acesso a internet. Os principais topicos
exibidos de forma panoramica foram: definicdo e conceito de biotecnologia, onde
a biotecnologia pode ser empregada, exemplos de produtos de origem
biotecnoldgica, transgénicos, clones, células tronco e nanotecnologia (Quadro
13).

Quadro 13 — Introducéo da definicdo e conceito de Biotecnologia.

Intencdo da Professora - Introduzir e desenvolver a histéria cientifica abordando o
que é, e os diferentes usos da biotecnologia;

- Guiar os alunos no trabalho com ideias cientificas, e dar
suporte ao processo de internalizacdo dos temas
tratados;

Conteudo - Focalizar a ideia bésica e geral de biotecnologia;

- Situar o processo de clonagem como um dos topicos
possiveis em biotecnologia;

Abordagem comunicativa N&o interativa de autoridade e interativa de autoridade;

Formas de intervencdo - Apresentar ideias, introduzindo conceitos e termos
novos, como por exemplo, biotecnologia, transgénicos,
clones, células tronco e nanotecnologia.

- Selecionar significados durante as interacdes;
- Checar o entendimento dos alunos;

- Compatrtilhar significados, com a disponibilizacdo do
material impresso e digital e durante as interacdes;

- Rever o progresso do desenvolvimento por
recapitulacdo do que ja fora tratado.

Outra questdo que fomentou intenso debate se deu quando os alunos
foram provocados a pensar como se sentiriam se encontrassem com seu clone.
As respostas foram bastante diversificadas, uns achavam bom porque seria como
ter um irmé&o gémeo ao que alguns colegas ponderaram que seria muito diferente
de ter um irmao gémeo, porque este apareceria sem 0 natural conhecimento

prévio da existéncia desse irmao. A maioria julgou que seria “esquisitissimo”, pois
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traria sensacao de perda de identidade, além disso, essa pessoa poderia cometer
um crime e a pessoa “original” poderia ser responsabilizada pelo fato. Em outro
momento brincavam com a possibilidade de poderem ficar dormindo ou brincando
enquanto o seu clone se ocuparia de seus afazeres. De todo modo o que se
observa € que de posse do entendimento do que é ou pode ser um clone as

discussdes de carater ético comecam a vir a tona (Quadro 14).

Quadro 14 — Introducao de Bioética a partir do debate sobre “Meninos do Brasil”.

Intengao da Professora - Criar um problema envolvendo os alunos com a ideia do
surgimento de um clone seu;

- Explorar a visdo dos alunos e desenvolver a historia
cientifica em seus desdobramentos bioéticos;

- Oportunizar e guiar os alunos no trabalho com as ideias
cientificas no debate com toda classe; promover a
producéo de significados individuais a partir da reflexdo
sobre a questdo proposta e a apropriagdo e uso dessas

ideias;

Conteudo -Focalizar o tema clonagem e o debate de carater
bioético;

Abordagem comunicativa - Interativa de autoridade (a pergunta) e Interativa
dialégica;

Formas de intervencao Durante todo debate:

- Selecionar significados considerando as respostas dos
alunos;

- Marcar significados frisando a sinalizacdo (fala) de
alunos ou pedindo que repitam algo dito;

- Checar o entendimento dos alunos e verificar se ha
consenso ou ndo em suas afirmativas;

- Compartilhar significados.

Observa-se que discussdes éticas sobre o tema podem acontecer na
presenca de um intérprete, na funcdo de mediador da comunicacdo, mas
provavelmente a profundidade dos debates, o calor das concordéancias e
discordancias, as brincadeiras tendem a ser menos intensas, do que com a
interacéo direta com o professor. Na presenca de um intérprete, sera necessario
que o professor fiqgue extremamente atento para integrar-se a conversa e seguir
fazendo as necessérias provocacoes e contribuicbes aos debates.

Essa adverténcia diz respeito ao alinhamento da autora da presente

pesquisa as escolas ou turmas bilingues nas quais o professor domina a lingua
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de sinais. Tém-se a convicgdo que de nada adianta uma aula bem planejada se
ndo houver atencao linguistica aos alunos surdos.

Entende-se como atencao linguistica o reconhecimento de que € através
da lingua de sinais que o aluno surdo significa os conhecimentos, que constroi
seus conceitos acerca de fatos e fendmenos, que constitui sua subjetividade, que
expressa seus sentimentos, seus saberes construidos na vida social e escolar.
Torna-se imperioso que se tenha um olhar afetivo, como argumenta Paulo Freire
(2002), posto que s6 reconhecendo as necessidades e caracteristicas do outro se
poderd desenvolver a empatia tdo necessaria ao fazer pedagodgico, tendo em
vista a promoc¢ao de condi¢coes de constru¢cdo de conhecimentos de pensamento
autdbnomo e autoconfiante.

As atividades foram tratadas em LIBRAS, e ao final delas, um texto
explicativo e ilustrado foi encaminhado aos alunos para leitura coletiva e para
compor material didatico de consulta. Foi proposta a atividade que se encontra no
apéndice 7.1.3.

Observa-se que as possibilidades de discussédo e aprofundamento se dao
em lingua de sinais e a lingua escrita, para esse momento, ndo acompanha a
profundidade de tratamento do tema em LIBRAS. E preciso ter em mente que
esse aluno acaba de entrar em contato com um conteddo bastante complexo,
com terminologia técnica especifica, portanto linguagem cientifica, lingua de
sinais e lingua portuguesa a serem atribuidas a dado conceito.

Em varias oportunidades criaram-se cédigos de comunicagcdo momentanea
para configuracdo de um conceito a fim de alicerca-lo até que ele seja
reconhecido no conjunto de vocabulos em LIBRAS, ou seja, agregado como um
novo sinal conceito pela comunidade surda.

Ao utilizar Libras como lingua de instru¢do dos estudantes surdos em sala
de aula, constata-se a necessidade do desenvolvimento de sinais/conceitos que
possam dialogar com os conteudos apresentados, em especial aqueles com o0s
guais os alunos nédo se sentem familiarizados e devem criar itens lexicais em
LIBRAS para o entendimento de um universo de conceitos complexos conforme
apontado por Favorito e Mandelblatt (2013) e Favorito et al. (2012).

Observa-se, no entanto, que nem sempre o fato de um sinal ter sido criado
por surdo para determinado conceito signifigue dominio pleno ou mesmo

satisfatorio da abrangéncia do mesmo. Tal como ocorre com 0s ouvintes, ha
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conceitos mais ou menos complexos, e a depender do grau de complexidade e da
bagagem de conhecimentos necessarios para construir um dado conceito, 0
processo de construcdo de sentidos imbricados nos diferentes conceitos
trabalhados em sala de aula pode se estender no tempo. Portanto, nem sempre o
fato de um conceito ja ter um sinal em LIBRAS significa que o mesmo foi
inteiramente apreendido pelos alunos. Mas € possivel supor que se ha um sinal
designativo de um conceito em circulacéo frequente nas aulas, isto nos leva a crer
que ja foi pelo menos desencadeado um processo de construcao do conceito.

Em Meninos do Brasil foi exibida técnica de reproducdo assistida. Ainda
durante os debates foram lembradas pessoas conhecidas que teriam lancado
mao dessa técnica para conseguir ter filhos; um exemplo levantado foi o do casal
Willian Bonner e Fatima Bernardes que haviam tido trés gémeos por esse
método. Levantados outros exemplos pesquisados na internet e revistas, 0s
alunos passaram a perceber e questionar por que muitas vezes essa
multiplicidade de bebés ocorria com o0s casais que realizavam reproducao
assistida. Indagaram se a técnica mostrada no filme era a mesma utilizada com o
casal Willian e Fatima, parecendo exibir, indiretamente, uma hipétese, através da
desconfianca de que seriam técnicas distintas pelo menos em alguns aspectos, ja
gue no filme a ideia era ter clones de Hitler, ao passo que os filhos do casal eram
todos diferentes entre si e dos pais.

Retomando imagens do filme e slides exibidos, o tema foi reapresentado
com maiores esclarecimentos, incluindo as duvidas quanto ao nimero de bebés

usualmente produzidos por essa técnica (Quadro 15).
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Quadro 15 — Introducéo do tépico Reproducgédo Assistida.

Intenc&o da Professora

- Criar um problema envolvendo os alunos na producao
de hipoteses para explicar o surgimento de muitos bebés
guando do uso dessa técnica de reproducao;

- Desenvolver a histéria cientifica;

- Oportunizar e guiar os alunos no trabalho com as ideias
cientificas no debate com toda classe; promover a
producéo de significados individuais a partir da reflexédo e
trocas sobre a questdo proposta e a apropriagdo e uso
dessas ideias;

Conteldo

-Foco na conceituacdo de reproducdo assistida e na
producéo de hipoteses;

Abordagem comunicativa

Interativa dialdgica e Interativa de autoridade;

Formas de intervencao

- Introducédo de termos novos, como por exemplo,
reproducéo assistida;

- Selecionar significados considerando as respostas dos
alunos;

- Marcar significados frisando a sinalizacédo (fala) de
alunos ou pedindo que repitam algo dito;

- Checar o entendimento dos alunos solicitando que
expliguem suas ideias/hipoteses;

- Compartilhar significados através das interacdes.

Com a preocupacéao sobre as questdes de ciéncia, tecnologia e sociedade,

seus avangos e possibilidades, assim como suas consequéncias na vida social,

pessoal e nas questbes ambientais, e entendendo que todo cidaddo deve

conhecer, refletir, decidir e escolher sobre o que Ihe parecer melhor sob o ponto

de vista ético, e para dar sequéncia a proposta curricular dos alunos, foi sugerida

a exibicdo do filme GATTACA - gue também trata de reproducdo assistida,

manipulagéo génica, eugenia entre outros topicos de biotecnologia e bioética.
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Para a exibicdo do filme Gattaca® o mesmo procedimento teve curso, ou
seja, antes da projecdo do filme foi realizada sua sinopse em LIBRAS e
distribuida cépia, em lingua Portuguesa, do texto sinalizado aos alunos?“.

Quadro 16 — Exibicédo do filme “GATTACA” em sala de aula.

Intencdo da Professora Introduzir e desenvolver a histéria cientifica sobre
reproducdo Assistida, clonagem, manipulacdo génica,
bioética;

Contetdo Focalizar biotecnologia empregada em reproducao

assistida e manipulacdo génica, para ampliacdo de
conhecimento e também trazer a luz questfes de carater

ético e social;
Abordagem comunicativa N&o interativa/autoridade (o filme e sua sinopse);
Formas de intervencgéo - Dando forma aos significados por Introducé@o de termos

novos, como por exemplo, reproducdo Assistida,
clonagem, manipulag&o génica e bioética.

-Verificando que significados os alunos estao atribuindo a
elementos do filme.

Tratando-se de filme bastante complexo, nesta exibicdo foram feitas
algumas interrupcdes para esclarecimento de duvidas solicitadas pelos alunos ou
encaminhadas pelo professor a partir da percep¢cdo de que as questdes que
estavam surgindo iriam comprometer o entendimento da historia.

Ao final da exibicdo foi mantida a pratica de recontarem em grupo o filme,
lembrando que esses momentos sao de extrema riqueza para qualquer um, visto

gue através da troca com colegas o roteiro vai se estruturando de forma que é

13 GATTACA - A Experiéncia é um filme de Ficcéo cientifica, realizado nos EUA em 1997,que aborda as
preocupacdes sobre as tecnologias reprodutivas que facilitam a eugenia e as possiveis consequéncias de
tais desenvolvimento tecnolégicos para a sociedade.

14 Sinopse do filme “GATTACA — A experiéncia - A histéria do filme é a de dois irm&os, um concebido da
maneira natural e o outro manipulado geneticamente. O Invalido, interpretado por Ethan Hawke, tem varias
doencas genéticas e, ao ter seu DNA examinado quando nasce, ja tem uma data prevista para sua morte.
Contudo, o garoto sonha em viajar ao espago - emprego impensavel para alguém com seus problemas - e vai
buscar todas as maneiras possiveis para superar suas limitagdes ao mesmo tempo em que tem que
esconder de todos que € um Invalido.
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trazido, organizado e contextualizado, na medida em que todos 0s presentes sao

autores e organizadores da narrativa.

Quadro 17 - Os alunos recontam o filme “GATTACA”.

Intenc&o da Professora

- Introduzir a historia cientifica e criar um

problema, envolvendo os alunos com o que viram no filme
e os temas de reproducao assistida, manipulacdo génica,
eugenia e bioética

Contelido

-Focalizar na descricdo empirica de reproducao assistida,
manipulacdo génica, eugenia e bioética

Abordagem comunicativa

- Interativa de autoridade:

professora (filme) / alunos e alunos (filme)/ alunos;

Formas de intervencao

- Dando forma aos significados com introducéo de termos
novos e trabalhando a diferenca de significados;

- Selecionando e marcando significados chave para
compreensdo de tépicos abordados no filme. Ex.:
reproducdo natural e reprodugdo assistida, “valido” e
“invalido”;

- Verificando que significados os alunos estéo atribuindo a
elementos do filme.

Nessa perspectiva, com o leito para o debate (Quadro 18) preparado e ja

iniciado, avancou-se nas questdes apresentadas pelo filme. Em algumas

oportunidades foi necessario chamar atencdo para certas particularidades

expressas na fala dos personagens e que apareciam na legenda, podendo essa

peculiaridade apontar na direcdo da diferenca linguistica e o que ela pode

provocar, e demandar no ambiente escolar ou na vida social.
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Quadro 18 — Debate sobre o filme “GATTACA”.

Intenc&o da Professora

- Introduzir e desenvolver a histéria cientifica e criar um
problema envolvendo os alunos com o que viram no filme;

-Guiar os alunos no trabalho com ideias cientificas, e dar
suporte ao processo de internalizacdo dos topicos
reproducdo assistida, manipulagcdo génica, eugenia e
bioética

-Guiar os estudantes na aplicagcao das ideias cientificas e
na expansdo de seu uso, transferindo progressivamente
para eles o controle e responsabilidade por esse uso.

Conteldo

- Movimentar o conhecimento e duvidas trazidas sobre
reproducdo assistida, manipulagéo génica, eugenia e
bioética, para um patamar de maior conhecimento
cientifico e social;

Abordagem comunicativa

- Interativo de autoridade (perguntas para guiar debate e
explicagBes durante o debate)

- Interativa dialdgica; alunos/alunos e professora / alunos;

- Interativo de autoridade;

Formas de intervencao

- Dando forma aos significados, introduzindo termos
novos, mostrando diferencas de significados.

- Selecionando e marcando significados chave como
manipulagdo génica, eugenia e bioética aproximando
fatos e filme nas interagdes;

- Compartilhando Significados;

- Checando o entendimento dos estudantes sobre os
temas tratados no filme, havia muitas novidades
cientificas e questdes ético- sociais.

Ha um nuamero importante de vezes que aparece a expressao “invalido(s)”

para se referir a um grupo de individuos que teriam nascido por processo natural

de reproducdo, mas que naquela sociedade eram desqualificados, invalidados.

Essa percepcdo s6 foi atingida apds insisténcia do professor para que

explicassem por que daquela expressao. Era preciso primeiro conhecer o sentido

da palavra, significa-la no contexto do filme para sé depois ser formada a

consciéncia sobre um aspecto fundamental do enredo.

Sem duvida o desconhecimento do sentido de uma palavra pode ocorrer

com ouvintes e também sera necessario estruturar o conceito para prosseguir.
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Talvez nesse caso a palavra fosse percebida mais rapidamente, por sua
repeticdo, para um falante natural da lingua oral expressa na legenda.

Na medida em que as questbes sobre o filme foram sendo esclarecidas foi
se instalando um forte impacto sobre os alunos no que diz respeito aos aspectos
psicoldégicos, emocionais, sociais e éticos, como o0s problemas enfrentados pelos
pais e pelo protagonista em todas as fases de sua vida, dentro de uma
comunidade que pretende manter controle social pelo DNA, através da eugenia.
Afetando inclusive o olhar dos pais sobre as potencialidades de seu filho.

Sem duavida um filme muito forte para todos e em particular para esses
alunos que tém sido olhados de modo discriminatério ao longo do tempo pela
sociedade e, sem duvida, essa questdo foi a mais intensamente sentida e
discutida por todos, afinal era como se falasse de cada um deles ao tratar do
olhar de menos valia projetado pela sociedade sobre o protagonista e sobre eles.

Revistos os pontos do filme nos quais ainda demonstravam fragilidades,
como por exemplo, por que tantos elementos do corpo do outro personagem, o
gue estava em cadeira de rodas, ficavam armazenados em um tipo de geladeira e
para que serviam? Nesse momento de esclarecimento de duvidas, a interagédo
teve, mais uma vez, papel fundamental, posto que alguns alunos compreenderam
com clareza que representavam recursos para construgcdo de uma falsa
identidade genética para o0 protagonista enquanto outros nao haviam
compreendido esse fato essencial com clareza. Os alunos que estavam
esclarecidos, e possuiam um desempenho linguistico mais apropriado que o da
professora puderam elucidar as duvidas dos colegas.

Finalizados o debate e esclarecimentos foi proposta uma atividade escrita

apresentada no (apéndice 7.1.4).

4.3. ALGUNS ASPECTOS QUE EMERGEM DA ANALISE DAS
SEQUENCIAS DIDATICAS E SEUS EPISODIOS

Tomando como ponto de partida que “As interacbes discursivas sao
consideradas como constituintes do processo de construgdo de novos
significados” (MORTIMER; SCOTT, 2002, p.284), e que estas podem auxiliar o

professor na observagao do desenvolvimento de seus alunos e ajuda-lo a corrigir
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ou adequar as acbes pedagodgicas, serdo levantados aspectos que emergiram
desse trabalho de caréater bilingue (LIBRAS / portugués).

Todas as sequéncias didaticas e seus episodios foram desenvolvidos em
LIBRAS e portugués escrito. A LIBRAS foi utilizada em todas as interacdes
discursivas de apresentacao de temas, em debates, em levantamento de ideias,
estruturando, ordenando e sequenciando narrativas, em checagens de
entendimento dos alunos, em retornos aos alunos confirmando suas ideias ou
auxiliando-os a revé-las, no esclarecimento de duvidas, no fomento aos debates,
no convivio académico para producao de trabalhos, quando se faz necessério um
consenso, portanto no desenvolvimento de histérias cientificas. A lingua
portuguesa, por sua vez, foi trabalhada através das legendas dos filmes, das
legendas dos slides, dos textos pesquisados na internet, em livros didaticos e
paradidaticos, revistas e jornais, dos enunciados dos trabalhos escritos, dos
textos produzidos coletivamente e das respostas dadas aos trabalhos escritos
oferecidos aos alunos.

Observando os quadros resumos (quadros 1 — 18), com a analise de cada
um dos cinco episodios, foi possivel observar que as interagbes dialdgicas e de
autoridade é que acabam por determinar os tipos de intervencdo que fara o
professor, jA que estas interacbes promovem naturalmente a checagem do
entendimento dos alunos acerca dos temas, a medida que as sequéncias
didaticas vao se desenvolvendo.

Assim, ao ter favorecida a percepcédo do que se passa com os alunos, o
professor tem a oportunidade de determinar, afirmar ou rever o tipo de
intervencdo que deve praticar com o propésito de se aproximar das intencfes
planejadas e conteudos previstos. Exercendo a responsabilidade que Ihe é
atribuida, por sua funcdo, de autoridade nos temas relacionados ao saber
cientifico, atuando como mediador e orientador do trabalho pedagdgico no sentido
de promover a construcdo dos conceitos e fazer a histéria cientifica avancar.
(MORTIMER; SCOTT, 2002). Portanto, de acordo com a intervencdo do
professor, os alunos sdo novamente instigados a participar das interacdes, vendo
as orientacOes oferecidas pelo professor, reelaborando sua compreensao sobre o
tépico em estudo e trazendo suas ideias revitalizadas para compartilhamento com

0 grupo presente a acao pedagogica.
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Atendendo a dindmica proposta por Mortimer e Scott (2002) que estabelece
um ritmo para as interacbes qual seja discutir/trabalhar/rever pode-se concluir
com as analises feitas, que dependendo da natureza tedrica ou pratica do tépico
em estudo, o ritmo sera outro. Por exemplo, caso 0 assunto seja mais teorico e
abstrato o ritmo pode ser apresentar/discutir/trabalhar/rever. Confirmando a ideia
de que o entendimento verdadeiro € dialégico por natureza (VOLOSHINOV, 1973
apud MORTIMER; SCOTT, 2002).

O trabalho desenvolvido utilizou entre outros recursos didaticos e
estratégias, para abordar temas cientificos, imagens em movimento, como filmes
comerciais e educativos, bem como imagens fixas como slides, imagens
impressas em livros, jornais e revistas. Em concordancia com o que afirmam
Gouvéa e Martins (2001) ao destacarem as imagens como elementos essenciais
para construcao, representacao e comunicacao de conceitos cientificos.

Todavia ndo se pode perder de vista o que Souza (2014) pondera quando
afirma que a variedade de representacbes de linguagem que se tem na
comunicacdo humana, depende de aprendizagem intencional. Pontuando ainda
que:

[...] Na verdade, as imagens ndo s&o transparentes, isto €, né&o
transmitem um Unico sentido; tém natureza polissémica. Além disso, elas

sdo tdo capazes de transmitir mensagens, conceitos, ideias e valores
quanto o texto escrito. (SOUZA, 2014, p.128).

Nessa perspectiva, torna-se fundamental verificar dialogicamente como os
“textos” visuais estdo sendo percebidos pelos alunos e se estdo favorecendo a
compreensao e construcao de significados e conceitos. Deve-se observar o fato
gue sendo a visao um sentido privilegiado na educacéao de surdos, a checagem
dessa percepcdo deve gozar do mesmo privilégio a fim de que nado gere
significados indesejaveis para o avanco do tema cientifico em estudo. Nesse
sentido Souza (2014) enfatiza que para haver uma real alfabetizacao cientifica é
imprescindivel que haja uma alfabetizacéo visual.

Em outras palavras, mesmo com uma abordagem pedagdgica na qual se
utilize varios recursos, inclusive os visuais, deve-se verificar o que o aluno “viu”, ja
que pode ser bem diferente daquilo que o professor julga estar sendo percebido
pelo aluno. Desse modo as interagdes em todo processo de ensino poderao gerar

melhores condi¢des para a construcao de significados e conceitos.
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Assim, como afirma Machado (2013) “Para os surdos, as palavras n&o sao
ouvidas; portanto, eles ndo discutem os temas propostos pelos professores em
portugués, mas sim na lingua de sinais”. Nessa perspectiva, € possivel através de
interacOes, aprofundar os debates e discussdes, com a construcdo de novos
significados, 0 mesmo ocorrendo com a lingua portuguesa, mas ndo N0 Mesmo
patamar daquele que se da em LIBRAS.

E importante relembrar que a lingua de conforto para o aluno surdo é a
lingua de sinais, portanto é nesse “lugar de conforto” que os significados vao se
estruturando e renovando, dando espago ao desenvolvimento da histéria
cientifica, ocorrendo o0 mesmo com a lingua portuguesa, ou seja, ela ganha

significados quando trabalhada através da lingua de sinais.

44 A CULMINANCIA DAS SEQUENCIAS DIDATICAS E OS
INDICADORES DA ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

Como culminancia do conjunto das atividades, foi perguntado aos alunos
se eles gostariam de fazer um filme de curta metragem tratando dos temas
discutidos ao longo dos ultimos meses, e eles prontamente aceitaram. A primeira
acao foi convidar uma das professoras de Literatura que com eles trabalhava e
gue costumava desenvolver suas atividades pedagogicas com as turmas,
utilizando a linguagem cinematogréfica e seus recursos.

Portando, deu-se inicio a uma atividade interdisciplinar com Biologia,
Lingua Portuguesa - Literatura e Cinema, experiéncia que como afirma Fazenda
(2014, p.5), “favorece novas formas de aproximacao a realidade social e novas
leituras das dimensdes sdcio culturais das comunidades humanas”.

Nesse contexto, com uma visdo de constante processo de troca, integracao
e transformacdo que demanda interacdo social dialégica e um olhar nao
fragmentario para se desenvolver, identifica-se a interdisciplinaridade, como um
caminho que facilita o conhecimento, ja que valida o saber de senso comum,
entendendo que atraveés do experienciado no dia a dia, conferimos sentido a
nossa vida. (SILVA; FAZENDA, 2014).

52



Em conversa informal com os alunos tomou-se conhecimento do fato que
varios deles gostavam e assistiam regularmente o seriado HOUSE?®,
Confirmando o pensamento de Moran (2005, 2007) ao afirmar que a televisdo
alimenta e atualiza o universo sensorial, afetivo e ético de criancas e jovens,
inclusive de grande parte dos adultos que levam tal experiéncia para sala de aula.
A partir dai, e para nutrir o espirito na direcdo da criagdo de seu roteiro, foi
proposto que assistissem ao episédio “O amor é cego” que falava da doencga
angioedema hereditario, cujo gatilho para sua manifestacdo era uma situacao de
estresse’®.

Sinopse realizada, episédio do seriado assistido, recontado e debatido,
novelas e reproducdo assistida de pessoas conhecidas relembradas, mas ainda
sem ter estruturado o roteiro, tendo apenas as primeiras trocas para conduzi-lo,
uma aluna sugeriu ainda como inspiragao para composi¢ao do roteiro que todos
assistissem em outra aula um episddio do seriado “Law and Order’ - SVUY
denominado “Inconcebivel” no qual os detetives investigam o roubo de um
recipiente de congelamento com varios embrides de um banco de esperma.

Antes de iniciado o episédio a aluna apresentou sua sinopse!® para todos
e, apos a exibicao, foi realizada a recontagem da histéria e debate dando inicio a
estruturagéo do roteiro do filme elaborado pela turma.

Desse modo, com o auxilio dos professores de Biologia e Literatura, o
grupo definiu o argumento e a histéria em LIBRAS, estabeleceu as locacfes para
filmagem, definiu os alunos-atores para compor 0s personagens, quem seria o
diretor, quais alunos fariam a producéo, filmagem e edi¢cdo das imagens do filme.
O roteiro foi iniciado em lingua portuguesa escrita (Figura 3) sendo negociado em
LIBRAS.

15 House - seriado criado por David Shore e produzido nos EUA pela Universal Pictures

16 Sinopse do episodio “O Amor é Cego” (Episddio 5 -Temporada 3) - Uma mulher é assaltada com o marido
e comega a sofrer problemas respiratérios e dor no estémago. Durante o diagnéstico do problema, o marido
também passa mal. Enquanto isso, um paciente da clinica causa problemas para House que podem ter
sérias consequéncias.

17 Law & Order SVU- Seriado criado por Dick Wolf e Dawn DeNoon e produzido nos EUA pela Universal
Media Studios.

18 Sinopse do episddio “Inconcebivel” (episddio14 — temporada 9) - Os detetives Benson e Stabler investigam
0 roubo de embrides fertilizados de um banco de espermas. Pistas encontradas nas fitas do sistema de
seguranga da clinica apontam para uma longa lista de suspeitos.
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Figura 3 - Trecho do roteiro escrito pelos alunos

O filme idealizado e realizado pelos alunos com a mediacdo dos
professores recebeu dos estudantes o titulo de “O Segredo de Familia” e tratava
dos temas: caracteristicas e doencas hereditarias, reproducao assistida e bioética
(Figura 4).

Figura 4 - Cenas do filme “O Segredo de Familia”.
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Aproveitando que o filme produzido pelos alunos tratava de temas
complexos e de importancia quando se pensa em divulgacdo cientifica e que
todos devem ser esclarecidos sobre as consequéncias das grandes mudancas
que a ciéncia e a tecnologia introduzem na sociedade (OLIVEIRA, 2014), foi
proposto que levassem tais temas a seus colegas de outras turmas e séries.
Conversando com a escola e alunos autores para organizacdo dessa acao, 0S

alunos exibiram e debateram o filme com outras turmas (Figura 5)

Figura 5 - Exibi¢cdo do filme para outras turmas do INES.

Embora todas as sequéncias didaticas descritas até aqui tenham servido
como avaliacdo do processo ensino aprendizagem, gerando reorientacdes nas
acOes pedagdgicas e notas para 0s alunos, ja que esse é 0 sistema previsto na
administracdo escolar do Ensino Fundamental e Médio do INES, essa ultima
atividade, a producdo do filme, aparece como culmindncia do processo
desenvolvido ao longo desse periodo e também como avaliacdo do processo
como um todo.

Nessa perspectiva o filme serd descrito a seguir em cinco blocos de modo
a facilitar a analise de contetdo (BARDIN, 1977) em busca de elementos que
demonstrem ter havido expansdo da alfabetizacdo cientifica (SASSERRON,;

CARVALHO, 2008) dos alunos, sendo considerados nesta analise os indicadores
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de AC: Seriacéo, classificacdo e organizacdo de informacdes; Levantamento e
teste de hipéteses; Construcdo de explicagbes, uso de justificativas e

estabelecimento de previsfes e uso do raciocinio logico.

= BLOCO 1 - Dois homens passam mal, com mesmos sintomas, apos
intenso tiroteio.

Ha dois grupos de homens em um tiroteio, eles séo policiais e bandidos, a
medida que a acao foi ficando mais intensa e um dos bandidos foi atingido, dois
rapazes, um policial e um marginal comecaram a passar muito mal. Ambos foram
encaminhados para o mesmo hospital, em la chegando a médica observa que 0s
dois ttm os mesmos sintomas embora nenhum dos dois esteja ferido. A médica
comeca a levantar hipOteses sobre as possiveis causas das reacles
apresentadas pelos dois rapazes. Encaminha exames e elenca acoes a partir das
questdes que levanta sobre as causas, tera sido algo no ambiente? Qual o
histérico de doencas das familias? Persistindo a questdo, porque pessoas
distintas tém a mesma reacéo, estaria relacionado ao DNA deles?

Para tentar esclarecer os sintomas e cuidar dos pacientes a médica solicita

dialogar com os familiares dos dois.

= ANALISE DE CONTEUDO

Neste primeiro bloco fica evidenciada a escolha do modo de resolver as
questdes dos sintomas, listando as hipéteses e os elementos que conduzirdo 0s
proximos passos da médica.

Interessante observar que os alunos reconhecem a lista de hipéteses como

um tipo de texto para auxilio de memaria e organizacdo de pensamento.
= INDICADORES DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA
Considerando a preparacao do filme, ocasido em que definiram argumento

e roteiro foi possivel destacar os seguintes indicadores de Alfabetizacdo

Cientifica: seriagcdo, organizacao e classificacdo dos elementos que estudaram e
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viram nas sequéncias didaticas e seriados, além de raciocinio logico na
ordenacéo e escolhas de quais informagfes adquiridas fariam parte do filme de
modo que houvesse um fio condutor dando coeréncia a histéria. Portanto,
precisaram levantar hipoteses, testa-las em dialogo para definir os melhores
cursos a seguir e o fizeram através de explicagdes argumentativas em que
buscaram relacionar informacfes acumuladas e hipéteses que iam criando para
compor a histéria. Os alunos demonstraram reconhecer a importancia da escrita
guando fizeram textos e listagens para ndo perderem a memadria do que haviam
resolvido e na construcao do roteiro.

Neste primeiro momento do filme pode ser observado o entendimento de
gue o levantamento de hipéteses auxiliou no trabalho cientifico para a resolucéo
de problemas, e o fizeram de modo claro e objetivo exibindo raciocinio l6gico ao
listarem hipGteses sobre as possiveis causas dos sintomas manifestados pelos
jovens conduzidos ao hospital, ja encaminhando testagem das hipéteses quando

a meédica providencia exames e solicita contato com familiares dos jovens.

= BLOCO 2 - H& doencas na familia?

A médica pergunta ao casal, pais do policial, se a gravidez havia sido
normal e se haveria algum problema de saude na familia, e o casal responde que
ndo, nao ha registro de qualquer problema de saude na familia. A médica
comunica que pretende pesquisar questdes de carater hereditario no casal para
descobrir o problema de seu filho e poder ajuda-lo. A conduta escolhida pela
médica causou desconforto na mulher e tensao no casal. Momento em que a méae
se vé obrigada a relatar ao marido, fato ocorrido ha muitos anos atras. Ela conta,
relembrando uma conversa que tiveram 25 anos antes, que por conta do marido
se recusar a ir ao médico para verificar porque ndo a engravidava, ela optou, sem
o conhecimento e anuéncia dele, fazer inseminacdo artificial de doador
desconhecido em uma Clinica de Reproducdo Assistida. Inicialmente o marido
julga ter sido traido por ela com outro homem, mas ela consegue explicar que néo

foi desse modo que tudo ocorreu.
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= ANALISE DE CONTEUDO

Nesse bloco os alunos diferenciaram reproducéao natural de assistida no
momento em que definiram que n&o houve uma traicdo por ter mantido relagbes
sexuais com outro homem. Assim como identificaram as células reprodutoras
femininas e masculinas e que estas sdo passiveis de serem doadas e/ou
vendidas e guardadas em condi¢des especiais, para futura fertilizacdo. Mostraram
ainda que para a realizacao desse procedimento seria necessaria uma avaliacdo
do estado de saude da mulher, um tratamento médico e periddico
acompanhamento da gravidez em curso. Relacionaram questbes de carater
hereditario as células reprodutoras, a reproducdo e a transmissdo de
caracteristicas.

Duas outras questBes também foram trazidas para debate. A primeira
tratou da recusa do homem em verificar se havia algum problema com ele que o
impedisse de ter filhos e, a segunda questdo, da decisdo da mulher em gerar um
filho e crid-lo com o marido sem que ele soubesse que ndo é o pai bioldgico,
colocando em pauta questdes éticas e sociais ligadas as relacdes de género.

= INDICADORES DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Através do didlogo com o casal pais do policial aparece a continuacao de
testagem de hipoteses, as respostas obtidas nessa conversa séo classificadas
(classificacdo) gerando novas hipdteses, que junto com o quadro clinico
observado faz com que a médica faca previsdes sobre a possibilidade de a
doenca ser hereditaria e para essa suposi¢cdo sugere testagem dessa hipétese.
Todo esse encadeamento de didlogos revela raciocinio logico, expondo o0s
conhecimentos apreendidos anteriormente e agora expostos de forma clara e
objetiva. O indicador explicacdo estd presente neste bloco, ao relacionar
informacdes e hipoteses acerca dos temas reproducdo natural, reproducao
assistida, células reprodutoras e hereditariedade. Apresentando o indicador
seriacdo, ao expor a recusa do homem em buscar esclarecimentos e/ou ajuda
médica para elucidar questdes sobre sua fertilidade, além da decisédo solitaria da

mulher, de realizar inseminagdo artificial, trazendo questdes de ordem ética.
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= BLOCO 3 - Doenca familiar e venda de esperma

Chega ao hospital o pai do outro rapaz, e a médica pergunta sobre alguma
doenca na familia ao que o homem responde que ha uma doenca em sua familia,
informando que ela causa “fechamento” da garganta, entre outros sintomas,
quando ficam muito nervosos. A doutora entdo pergunta ao homem, estimulada
pelo fato dos dois rapazes apresentarem oS mesmos sintomas e, agora ja saber
como o outro jovem foi gerado, se ele em alguma época de sua vida havia doado
ou vendido esperma em alguma clinica, ao que ele respondeu afirmativamente
lembrando-se do momento e onde teria feito a venda, indicando o nome da

clinica.

= ANALISE DE CONTEUDO

Aqui utilizaram elementos dos seriados assistidos e das sequéncias didaticas
anteriormente vistas; lembrando que essas informacfes foram apresentadas em
momentos diferentes e agora reprocessadas.

Assim, identificaram a clinica como local de guarda de células reprodutoras
e de reproducdo assistida de um seriado, e de outro trouxeram uma doenca
hereditaria que tem como um de seus sintomas o edema de glote sendo chamada
Angioedema Hereditario. A reproducado exibida em um dos seriados era natural e
0s dois jovens que ndo se sabiam irmaos resolveram fugir porque se amavam e
seus familiares ndo aceitavam o relacionamento por conta de sua
consanguinidade, que nédo era do conhecimento destes jovens.

Desse modo, o reaproveitamento de informacfes em novos enredos exibe
a compreensao destas por parte dos alunos, do contrario nao teriam condi¢des de
reprocessa-las em outro filme de sua autoria. Além de demonstrarem ter
compreendido que as caracteristicas hereditarias sdo transmitidas através das

células reprodutoras.

= INDICADORES DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Os indicadores de alfabetizacdo cientifica aparecem inicialmente com a

organizacdo e classificacdo de informacdes obtidas ao longo das sequéncias
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didaticas e seriados assistidos, ao fazé-lo utilizaram o raciocinio légico que é
vislumbrado no reprocessamento dos elementos apreendidos em argumento e
roteiro de filme de sua autoria. Observou-se ainda a formulacdo e testagem de
hipéteses no conteddo do dialogo entre o pai entrevistado e a médica e em
seguida trazendo mais sustentagcdo a suas previsdes quanto aos jovens
apresentarem doenca de natureza hereditaria. E explicagdo ao relacionarem
informacbes e hipoteses acerca dos temas reproducdo assistida, células

reprodutoras e caracteristicas hereditarias e sua transmissao.

= BLOCO 4 — Reproducgéo Assistida

Em seguida os pais do policial retornam do local onde conversavam, e
nesse momento a meédica, na presenca do pai doador de esperma pergunta a
mae onde ela fez o tratamento de reproducéo assistida e ao dizer o nome da
clinica, ela identifica como sendo a mesma em que o homem, pai do outro jovem,
fez a venda de esperma. A médica relata a todos que a tal clinica era dela e que
também trabalhava no local, entdo tentando acalmar o marido, pai do policial
reafirma o fato de que ndo havia mesmo identificacdo do doador e explica durante
esse dialogo o modo como era feita a fertilizacdo. Em seguida pede a atencédo de
todos e expBe a hipbtese de que os dois jovens sejam irmaos, ja que o pai do
jovem havia vendido esperma para essa mesma clinica em igual periodo no qual
a mulher foi contratar a reproducao assistida. Sendo assim e com a finalidade de
estabelecer um bom tratamento para os pacientes, faria um exame do DNA dos
envolvidos para caracterizar a presenca da doenca familiar/hereditaria ja relatada

pelo doador de esperma.

= ANALISE DE CONTEUDO

Neste bloco os elementos de aprendizagem que emergiram estdo na
descricdo do processo de inseminacgéao artificial, que seguramente traz elementos
das sequéncias didaticas.

Também marcando o entendimento de que é no DNA das células, neste

caso as reprodutoras, que poderdo estar as caracteristicas hereditarias, que no
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exemplo do filme realizado € a doenca apresentada pelos jovens e presente na
familia do doador de esperma.

= INDICADORES DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA

A partir dos relatos obtidos séo privilegiadas informacdes sobre reproducao
assistida e inseminacéo artificial (classificacdo) sendo reafirmado ao pai do
policial, 0 modo como sua esposa engravidou, explicando (explicacdo) como foi
realizada a inseminacao artificial de sua esposa prevendo (previsdo de carater
ético e emocional) que a exposicao desse conhecimento acalmasse o marido.

Observa-se também que a classifica¢do do conjunto de informacdes das duas
familias estabelece uma ordenacdo de tal modo légica e objetiva (raciocinio
l6gico), que leva a formulacdo da hip6tese de serem os dois jovens que deram
entrada no hospital, portadores da doenca hereditaria da familia do doador de
esperma, tendo como justificativa os sintomas apresentados pelos dois pacientes,
fazendo chegar a explicacao de que fara a verificacdo do DNA dos rapazes (teste
de hipotese), prevendo (previsédo) encontrar DNA do doador nos dois jovens, o
que explicard a presenca da mesma caracteristica hereditaria e sua manifestacéo.
Podendo a partir do conhecimento cientifico esclarecido, tratar os dois jovens

pacientes.

= BLOCO 5 - Qual sua opiniao?

O quinto bloco mostra as duas alunas protagonistas, convidando a todos para
refletir e expressar suas opinides acerca da escolha da mulher de fazer a
inseminacao artificial, ter e criar o filho junto com o marido sem que ele soubesse

do tratamento e tdo pouco que nao era o pai bioldgico de seu filho.

= ANALISE DE CONTEUDO

Neste bloco manifestaram o interesse em saber como as pessoas se sentiram
com a decisdao da mulher e ao convidar a todos para pensar, sentir, refletir e

expressar suas opinides promoveram um chamado para questbes de carater

ético.
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= INDICADORES DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Nesse bloco pode-se observar o indicador de alfabetizacdo classificacédo
quando é destacada a escolha solitaria da protagonista, ao fazer inseminacao
artificial, sem o conhecimento e anuéncia do marido. E raciocinio légico ao
mostrarem a compreensao de que o fato descrito no filme e o modo como foi
exposto, pode provocar reagfes distintas nas pessoas, em funcdo de suas
concepcOes culturais, morais, psicoldgicas e éticas. Caracterizando uma
formulacéo de hipotese.

Concluindo a andlise das sequéncias didaticas e do filme “O segredo de
Familia”, parece oportuno observar alguns aspectos relevantes relacionados ao
grupo de alunos e ao trabalho.

Para tanto serdo trazidas algumas varidveis que provavelmente
concorreram para um desfecho de relativo sucesso, sdo elas: as sequéncias
didaticas e a preparacdo do filme como processos de muita interacdo e
negociacao.

Durante as sequéncias pedagogicas varios recursos didaticos foram
pensados e utilizados com a finalidade de mobilizar os diversos caminhos de
aprender, presentes em qualquer grupo de alunos.

O protagonismo e a intensa patrticipacdo dos alunos foi estimulada, o que
costuma trazer frescor e uma contagiante alegria de troca e compartilhamento de
saberes ja acumulados, ainda que seja necessario reorganiza-los.

A disponibilidade de recursos materiais e tecnologias de interesse dos
jovens e sua utilizac&o por eles é outro ponto positivo da estratégia proposta.

Cabe destacar, que contribuindo para o éxito da proposta, esta o detalhe
que a maior parte dos alunos da turma estudava junto desde o Ensino
Fundamental, sendo, praticamente, todos fluentes em LIBRAS. Além da
comunicacdo direta entre alunos e professora, portanto sem necessidade de
intérpretes, o que é bastante produtivo, uma vez que o0 professor tem o
conhecimento do que esta sendo tratado e quando ndo sabia ou ndo havia o sinal
em LIBRAS, este poderia ser pesquisado ou negociado para aquele momento do
processo. A partir desse corpo de saberes negociado a busca ou a elaboragao de

novos sinais em LIBRAS foi favorecida.
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O fato dos estudantes participantes terem cursado aulas de Biologia, com o
professor, autor da proposta, em anos anteriores, pode ter facilitado a maior
fluidez na comunicacdo, o reconhecimento dos pontos fortes dos alunos e
agueles que precisariam ser mais trabalhados, bem como, o conhecimento claro
daquilo que vinha sendo estudado ao longo dos anos escolares em Ciéncias e
gue aspectos teriam sido mais profundamente focalizados.

Naturalmente, a auséncia de algumas dessas variaveis como o tempo de
trabalho com a turma e seus desdobramentos podem ser superadas com uma
atitude de genuino e forte interesse pelo grupo de estudantes e um adequado
acompanhamento pedagogico por parte da escola, a fim de observar e orientar o
gue efetivamente vem sendo produzido no processo ensino aprendizagem. Esse
conhecimento deve, posteriormente, ser compartilhado com o corpo docente, pois
dessa forma uma mudanca de professor néo trara prejuizos aos alunos.

O uso de filmes comerciais como estratégia e recurso de interesse dos
alunos, parece ser produtivo, ja que sdo do seu cotidiano, invadem suas casas e
vidas e constroem um conhecimento de senso comum acerca das ciéncias. Ao
utiliza-los em sala de aula em didlogo com a Biologia e a Bioética, trazem um
olhar interdisciplinar, pois trata-se de linguagem cinematografica, da linguagem
cientifica e da linguagem do senso comum que sSe veem em nhegociacao,
auxiliando a desenvolver a alfabetizacdo cientifica dos alunos, neste caso,
estudantes surdos (OLIVEIRA, 2014; DA SILVA; FAZENDA, 2014).

Contemporaneamente, a questao que se coloca é como as descobertas
cientificas podem chegar ao conhecimento ndo somente dos decisores,
como também do cidaddo, aquele que, em virtude das grandes
mudancas que o bindmio ciéncia-tecnologia introduziu na sociedade,
deve ser esclarecido sobre as consequéncias desse processo.
(OLIVEIRA, 2014, p.36).

No contexto descrito e com o proposito de trazer questdes de carater
cientifico para divulgacédo, conhecimento e reflexdo para além do senso comum
junto aos alunos, foram tratadas questdes que afetam toda a sociedade, portanto
cada pessoa, cada individuo e o meio ambiente. Dentro da proposta pedagdgica
para a 32 série foram estudados os temas clonagem, terapia e manipulacao
génica e bioética, para que tendo acesso a esse conhecimento cientifico,

compreendendo o mais profundamente possivel as implicacbes desses avancos

63



cientifico-tecnoldgicos e as questdes éticas imbricadas nesses feitos, pudessem
como cidadaos informados e mais conscientes se posicionarem fazendo
escolhas, opinando e tomando decisdes acerca desses avancos com olhar ético,
podendo pesar e pensar beneficios e maleficios que cada um desses passos
pode trazer a nossas vidas e ao meio ambiente.

No contexto da educacgéo de surdos, se os estudantes tivessem a surdez
detectada precocemente, no sentido de receberem a atencdo e os estimulos
necessarios, a crianca com surdez deveria ser exposta a lingua de sinais 0 mais
rapidamente possivel, entendendo que a linguagem para além da funcao
comunicativa é determinante na organizacdo do pensamento, portanto essencial
para o desenvolvimento cognitivo (GROSJEAN, 1999; FAVORITO, 2006;
LACERDA, 2007; DORZIAT, 2009; FERNANDES; MOREIRA, 2014; MULLER et
al.,2014; CAMPELLO; REZENDE, 2014).

O atraso na aquisi¢cdo da linguagem pode gerar consequéncias dramaticas
na vida da pessoa surda tais como problemas emocionais, sociais e cognitivos
mesmo quando ha o aprendizado tardio de uma lingua (LACERDA, 2007).

Assim, é de se supor que a despeito dos fatores positivos apresentados
nessa experiéncia pedagogica, hd a conviccdo de que um avango maior no
processo de alfabetizacdo cientifica dos alunos aqui referidos poderia ter sido
alcancado, caso todos pudessem ter experimentado o contato com a lingua de
sinais precocemente, e que tivessem tido convivio com adultos surdos, bem como
podido experimentar e conhecer 0 mundo em interacdo com seus pares e com
familiares que usassem LIBRAS na comunicacdo, para construirem uma leitura
de mundo mais adensada e no tempo que regularmente ocorre com as criancas
gue vivenciam interagcdes em uma lingua comum, como normalmente se da, com
ouvintes filhos de ouvintes. Cabe ressaltar que no Brasil os surdos, em sua
maioria, séo filhos de ouvintes.

Por esse motivo, como ocorreu com esse grupo de alunos e continua
acontecendo com tantos outros alunos surdos, verifica-se estarem, no que tange
a vida escolar, sem o desenvolvimento adequado e com um corpo de
conhecimentos aquém do que seria desejado e esperado para sua faixa de idade.
(LACERDA, 2007).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

5.1 — CONCLUSAO

A organizagdo das estratégias pedagdgicas realizadas pela autora, como
professora de Biologia, com alunos surdos do Ensino Médio, no exercicio do
magistério no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES, permitiu
construir o relato detalhado e a andlise de duas sequencias didaticas
desenvolvidas para a construcdo de conceitos relacionados ao tema
“Transmissdo da vida, ética e manipulagdo génica”, buscando identificar o
desenvolvimento do processo de alfabetizacéo cientifica desses alunos.

As duas sequéncias didaticas utilizaram, em todos os episodios, a LIBRAS
e a lingua portuguesa, além de diferentes recursos, em especial, o uso de
imagens, uma vez que estas sao fortes aliadas no trabalho com surdos que tem a
experiéncia visual como um fundamental modo de acesso ao mundo.

O emprego da analise de conteudo (BARDIN, 1977) e a ferramenta
analitica desenvolvida por Mortimer e Scott (2002), possibilitou a identificacdo dos
seguintes aspectos: intengdes do professor; conteddo do discurso; abordagem
comunicativa; padrdes de interacdo e intervencdes do professor, na analise das
sequéncias didaticas - divididas hum total de cinco episoédios.

A analise de cada um dos cinco episodios permitiu concluir que as
interacdes dialogicas e de autoridade determinam os tipos de intervencdo que
fara o professor, ja que estas interacfes promovem naturalmente a checagem do
entendimento dos alunos acerca dos temas, a medida que as sequéncias
didaticas vao se desenvolvendo. Desse modo as interacdes discursivas em todo
processo de ensino poderdo gerar melhores condigcbes para a construgdo de
significados e conceitos.

Todos os episodios das sequéncias didaticas funcionaram como
instrumentos de avaliacdo do processo ensino aprendizagem, mas a ultima
atividade, a producdo do filme, como culminancia da estratégia pedagogica,
proporcionou a andlise de conteudo, em busca dos elementos indicadores da
expanséao da alfabetizagéo cientifica dos alunos.

O filme “O Segredo de Familia” produzido pelos alunos apresentou

questdes de carater cientifico para divulgacéo, conhecimento e reflexdo para além
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do senso comum e foram tratadas as questdes: clonagem, terapia e manipulacéo
génica e bioética, que afetam toda a sociedade, portanto cada pessoa, cada
individuo e o meio ambiente.

Observa-se que a pratica pedagodgica desenvolvida empregou varias
estratégias e recursos didaticos com a finalidade de mobilizar os diversos
caminhos de aprender. Entretanto, o sucesso da proposta deve ser atribuido a:
intensa interacdo entre os alunos e entre eles e o professor; o protagonismo dos
alunos; o compartilhamento de saberes ja acumulados, ainda que seja hecessario
reorganiza-los; a disponibilidade de tecnologias de interesse dos jovens; o fato da
maior parte dos alunos da turma estudar junto desde o Ensino Fundamental e
praticamente todos serem fluentes em LIBRAS, permitindo comunicacédo direta
entre alunos e professor, ou seja, sem necessidade de intérpretes.

Apesar dos fatores positivos apresentados nessa experiéncia pedagdgica,
podemos concluir que o processo de alfabetizagdo cientifica dos alunos aqui
referidos, estaria mais avancado caso todos pudessem ter experimentado o
contato com a lingua de sinais precocemente, e que tivessem tido convivio com
adultos surdos, ou que tivessem podido experimentar e conhecer o mundo em
interagdo com seus pares e com familiares que usassem LIBRAS na
comunicacdo, permitindo um aprofundamento do conhecimento de mundo e no
mesmo tempo que regularmente ocorre com as criangas ouvintes. O que se
observou nesse grupo de alunos continua acontecendo com tantos outros alunos
surdos, isto é, no que tange a vida escolar, ndo apresentam o desenvolvimento
adequado e possuem uma bagagem de conhecimentos aquém do que seria
desejado e esperado para sua faixa de idade.

O presente estudo permitiu produzir um material de divulgacdo na forma de
um caderno em lingua portuguesa, o qual foi nomeado como “CADERNO DE
DIALOGO COM O PROFESSOR: Alfabetizacdo Cientifica em prética bilingue
para surdos”, em que a pratica pedagdgica descrita e analisada nesse trabalho é
apresentada de forma mais concisa, sendo destacadas as sugestdes e reflexdes,
apresentando exemplos da analise das interacdes discursivas, da identificacdo de
indicadores de alfabetizacdo cientifica para que os professores da Educacao

Basica possam inteirar-se do estudo e pratica realizados.
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5.2 — PERSPECTIVAS

Deseja-se promover a divulgacdo do material produzido para os
professores da Educacgdo Basica e produzir em LIBRAS o mesmo contetudo do
produto “CADERNO DE DIALOGO COM O PROFESSOR: Alfabetizacio
Cientifica em pratica bilingue para surdos” além de realizar oficinas, para

professores, com objetivo de auxiliar na utilizacdo do material disponibilizado.
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7. APENDICES E ANEXOS

7.1 APENDICES

7.1.1 COLETA E ORGANIZACAO DO MATERIAL DIDATICO EMPREGADO
NAS SEQUENCIAS DIDATICAS.

As sequéncias didaticas foram planejadas para contemplar os conceitos:

» Reproducao e Sexualidade;

A\

Métodos contraceptivos;
» Biotecnologia e Bioética (Reproducdo Assistida - Clonagem -

Manipulacédo Génica)

Material coletado: recursos didaticos utilizados com os alunos nas aulas e outros

(pequenos videos e anotacdes do professor), que deram suporte a descricdo e

andlise das sequéncias didaticas e seus episodios.

Filmes comerciais e/ou educativos;

Pequenos videos e fotos da acédo /interacdo nas aulas;

Imagens avulsas localizadas na internet para facilitacdo da comunicacgéo;
Slides prontos localizados na internet ou montados para as aulas;
Textos ilustrados ou ndo, localizados na internet;

Textos ilustrados ou ndo, produzidos para / ou na aula;

Trabalhos escritos e questdes escritas para debate;

Albuns seriados e cartazes prontos — sistema reprodutor e métodos
contraceptivos;

Métodos contraceptivos reais para manuseio;

Artigos e fotos de revistas ou jornal;

Anotacdes do professor;

A organizacao foi realizada respeitando a cronologia de realizacdo das estratégias

e indicacdes das anotacdes do professor:

- PRIMEIRA SEQUENCIA DIDATICA
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1° Episédio - Reproducéo e Sexualidade
a) Filme comercial — “JUNO”;
b) Sinopse/resenha localizada na internet, impressa,;
c) Perguntas escritas para debate e respostas escritas;

d) Imagens isoladas localizadas na internet;

2° Episodio - Sistema Reprodutor
a) Cartazes e album seriado, prontos, do sistema reprodutor;
b) Slides (aula pronta) da internet sobre sistema reprodutor;
c) Slides montados pelo professor com imagens da internet sobre sistema
reprodutor;
d) Pequenos videos do debate;

3° Episodio - Métodos Contraceptivos

a) Imagens da internet, livros;

b) Album seriado sobre métodos contraceptivos;

c) Contraceptivos reais para manuseio (condon, camisinha feminina,
diafragma, cremes espermicidas, Ovulos espermicidas, DIU, diferentes
anticoncepcionais orais e injetaveis);

d) Fotos e pequenos filmes da montagem e realizacdo do seminario;

- SEGUNDA SEQUENCIA DIDATICA

1° Episodio - Reproducéo Assistida — Clonagem - Bioética
a) Filme comercial — “Meninos do Brasil”;
b) Texto ilustrado com sinopse /resenha do filme pesquisado na internet;

c) Atividade escrita sobre o filme “Meninos do Brasil”;

2° Episédio — Clonagem — Biotecnologia - Bioética
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a) Fotos de jornais, revistas, cartazes e imagens da internet sobre clonagem
natural, artificial, clonagem em diferentes seres vivos;

b) Filmes educativos de curta metragem;

c) Slides montados com imagens da internet sobre reproducéo assistida;

d) Slides montados com imagens da internet e com hiperlinks sobre topicos de
Biotecnologia;

e) Texto explicativo e ilustrado;

f) Filme comercial — “GATTACA”;

g) Texto ilustrado com sinopse /resenha do filme pesquisado na internet;

h) Atividade escrita sobre “GATTACA”;

i) Foto e pequenos videos de debate sobre “Gattaca”;

j) Filme comercial, seriado HOUSE episddio denominado “O Amor é Cego”;

k) Texto pesquisado na internet sobre a doenga exibida no filme;

[) Filme comercial, seriado “Law & Order” SVU episodio denominado
“Inconcebivel”.

m) Fotos e pequenos filmes dos debates;

n) Fotos e pequenos filmes dos alunos trabalhando no roteiro, na edigao de
imagens.

0) Filme realizado pelos alunos “Segredo de Familia”.
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7.1.2 ATIVIDADE PROPOSTA PARA O FILME “JUNO” - PERGUNTAS
UTILIZADAS

1-Por qué Juno tomava tanto suco de laranja?

2-0O que ela lembrava nesse momento?

3-Como ela teve certeza que estava gravida?

4-como era o teste de gravidez feito por Juno?

5-Por qué Juno fez 3 vezes o teste de gravidez?

6-Por qué ela pendura o doce na arvore e finge se enforcar?

7-O que é o “ Mulheres Agora” ? Qual tua opinido sobre aborto? No filme o
aborto é Legal? E no Brasil o aborto € Legal ou ndo?

8-Juno e Bleeker transaram tendo pensado nisso antes , tendo planejado,
ou aconteceu por acaso?

9-Como foi a conversa de Juno com Bleeker sobre a gravidez? Qual a
resolucao tomada?

10-Por qué a surpresa de Bleeker sobre quem teve a idéia de transar?
Como Juno se posicionou em relacdo a Bleeker apds a descoberta da
gravidez? Ela queria namoréa-lo? E ele queria namorar Juno?

11-A principio o que decidiu Juno, ter o bebé ou aborta-lo?

12-Juno consegue fazer o aborto? Por qué?

13-O que em seguida ela pensou em fazer com o bebé?

14- Por que tipo de pessoa a amiga de Juno, Leah, se sentia atraida?
15-Onde Leah sugeriu que encontrassem pais adotivos para o bebé?

16-O que vocé achou da conversa de Juno com sua familia? Como eles
reagiram a noticia? Como seria se fosse com voce, como tua familia
reagiria?

17-Em tua opinido porque Juno e Bleeker ndo pensaram que poderia
acontecer uma gravidez?

18- Por que Juno néo desejou ficar com o bebé e sim da-lo para ado¢éo?

19-Juno e seu pai queriam dinheiro pelo bebé? Qual sua opinido sobre
venda de bebés?

81



20- O que voce entendeu da conversade Juno e de sua madrasta com a
técnica de ultrassom? Qual tua opinido sobre esse diadlogo?

21-Como Juno se sentiu quando soube que Bleeker ia ao baile com outra
garota?

22-Por que Bleeker disse que ele é quem deveria estar zangado e ofendido
com o que ela falou sobre a transa deles? O que disse Juno a ele
anteriormente?
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7.1.3 ATIVIDADE PROPOSTA PARA O FILME “MENINOS DO BRASIL -
PERGUNTAS UTILIZADAS

1- Margue com (x) a(s) resposta(s) certa(s)

A- O filme mostra ideias do:
a-() Comunismo;  b- () Colonialismo; c- () Nazismo;
B- As primeiras imagens do filme mostram 2 paises. Quais séo eles?
a-() Alemanha;  b- () Austria; c¢-() Estados Unidos; d-() Paraguai;
e-() Canada;
C- Com que objetivo as pessoas se reuniram na América do Sul?
a-( ) Finalizar o projeto de reproducao/clonagem de judeus;
b-() Finalizar o projeto de reproducao/clonagem de meninos alemaes;
c-() Finalizar o projeto de reproducédo/clonagem de Hitler;

D- Quantos meninos iguais (=clones) foram produzidos?
a-()15; b-()94; c-() 36; d-()55; e-()97; f-()98;

2- Associe corretamente:

a- Joseph Mengele; () Cacador de nazistas;
b- Erza Lieberman; () Médico e cientista nazista;

3- Marque com (x) a(s) resposta(s) certa(s);

A- Que aspectos da BIOTECNOLOGIA séo abordados (=mostrados):
a-( ) Clonagem,; b-() Células tronco; c-( ) Reproducao assistida; d-()

Transgenia;

B- A familia de cada clone era composta de pai funcionario publico e mais velho
que a mae. O pai era duro com o filho e bruto com a mée, a mae mais moca
mimava o garoto. Na reunido, ficou combinado que agora que 0S meninos

estavam com 14 anos o pai de cada um deles estaria com 65 anos e tinha que ser
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morto pelos participantes da reunido. Por que Mengele montou familias iguais e

mandou matar os pais agora aos 65 anos?

a-( ) Para que néo falassem o que sabiam.

b-( ) Porque estavam maltratando as esposas;

c-() Para também reproduzir (=copiar) o ambiente familiar de Hitler;

4- Faca um desenho para mostrar como foi feita a clonagem no filme:

5-De onde foram tiradas amostras de células do corpo de Hitler?

a-() pele; b-()olhos; c-()sangue; d-()ossos; e-()glandulas mamaérias;

f- () testiculos;

6-Que parte das células de Hitler foram usadas?

a-() membrana; b-() citoplasma; c-() DNA (nucleo);

7-Que tipo de células recebeu o material que veio de Hitler?

a-( ) células da mama; b-() células da pele: c-() células reprodutoras (6vulos)
de mulher;

d-() células reprodutoras (espermatozoides) de homem;

8- O material genético (DNA) da célula hospedeira (= que recebeu) e o material
genético de Hitler se misturaram?

a-() Sim; por isso séo todos iguais a cada mae;

b-( ) Ndo; o DNA da célula hospedeira foi retirado e o DNA de Hitler ocupou seu
lugar;

9- A gestacado dos embrides clonados aconteceu:

a-( ) No laboratério;

b-() No corpo de uma mulher;
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7.1.4 ATIVIDADES PROPOSTAS PARA O FILME “GATTACA A
EXPERIENCIA” - PERGUNTAS UTILIZADAS

- Margue com (x) a(s) resposta(s) certa(s);

1- O filme acontece:

( ) no passado; ( ) no presente; ( ) no futuro;
2- Como Vincent é concebido?
( ) fecundacéo natural; ( ) fecundacéo assistida em laboratorio;
3- Quando Vincent nasce, que informacdes sdo dadas aos pais, sobre a saude
e o tempo de vida do menino?
Vincent tera saude muito boa e vida longa,;
incent terd 99% de chance de ter problemas de coracao.

()
() Vi . .

( ) Vincent vivera por muito tempo;

( ) Vincent devera morrer com 30 anos aproximadamente.
4- Como Vincent era visto por sua familia?

( ) Como uma normal;
( ) Como uma crianca fragil, que podia morrer por qualquer coisa

5- Como o irmao de Vincent foi concebido?

( ) fecundacéo natural;
( ) fecundacao assistida em laboratério (tecnologia de manipulacao genética)

6- Que sonho profissional tinha Vincent?
( ) geneticista;
( ) ser faxineiro;
( ) ser policial;
( ) viajar ao espaco em naves espaciais

7- Por que tudo que ele estudava ndo o ajudaria a viajar em naves espaciais?

( ) Porgue néo tinha experiéncia profissional anterior;
( ) Porque ele era considerado”invalido” por suas caracteristicas genéticas

8- Como Vincent comecou a trabalhar no prédio de projetos espaciais?

( ) como piloto; () como faxineiro; ( ) como digitador;
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9- No filme aparece discriminacao:

( ) pela cor da pele;
( ) pelas caracteristicas genéticas;
( ) pelo padréo social e econémico;

10- Quem era Jerome?

( ) um jovem com DNA dos pais, porém escolhido, o que lhe dava
caracteristicas especiais como inteligéncia , excelente forma fisica, etc.

( ) um jovem, com DNA dos pais, reunido ao acaso, e nascido de uma relacéo
amorosa natural;

11-Por que ser do grupo de “geneticamente superiores”, ndo significa sucesso
garantido?

( ) Porque uma pessoa, com qualquer DNA, pode sofrer um acidente ou

morrer.

() Porque o sentimento de perfeicdo pode trazer problemas psicologicos
dificeis de suportar.

( ) Porgue os genes ndo sdo responsaveis pelas caracteristicas fisicas das
pessoas.

12-Como Vincent se tornou funcionario de Gattaca projetando voos?
( ) usando a identidade genética de Jerome;
( ) apenas mostrando todo o conhecimento que acumulou estudando
durante anos;

13 - O que Vincent precisava fazer, todo dia, para assumir a identidade de
Jerome?

14- Se Vincent ndo podia viajar pelo espaco, por causa de suas caracteristicas,
como conseguiu?

15- O que vocé pensa de uma sociedade que escolhe seus integrantes pelo
DNA?

16- Qual sua opinido sobre esse filme?
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7.2 ANEXOS

7.2.1 CARTA DE ANUENCIA DO INES

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAOQ
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS

DEPARTARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO
HUMANO, CIENTIFICO E TECNOLOGICO

Rua das Laranjeiras, 232 — Laranjeiras - CEP 22240-003 — Rio de Janeiro - RJ

Drsenlio o cxcline
Geraldo Soares de Almeida / 1933

Declaracio de Anuéncia

Declaramos que esta instituigdo, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE
SURDOS-INES, tem interesse em participar do projeto “FONTE DE PESQUISA EM
LIBRAS: UM GLOSSARIO EM BIOLOGIA”, alterado, no curso do seu desenvolvimento,
para “ALFABETIZACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO: A ANALISE DE UMA
EXPERIENCIA DIDATICA NO ENSINO DE BIOLOGIA NA PERSPECTIVA DA
SURDEZ” proposto pela pesquisadora MONIQUE MATOS COUTO, autorizando sua
execuco.

Declaramos ainda, conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
CNS 466/2012. Esta instituigdo esté ciente de suas responsabilidades como instituigdo para
trabalho de campo da pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necesséria para a garantia
de tal seguranga ¢ bem-estar.

Esta autorizagdo esta condicionada & aprovagdo final da proposta pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFF, responsavel por sua avaliagfio e encaminhamento de seu parecer ao INES.

Solicitamos que o pesquisador se certifique de autorizagdo junto aos sujeitos
entrevistados, assinadas por estes, com video formal apresentado em Libras para sujeitos

surdos usuarios dessa lingua, a fim de garantir a divulgagdo da pesquisa.

Rio de Janeiro, 30 de maio de 2017.

Gilsilene G. de Moraes
Diretora do Departamento de Desenvolvimento Humano,
Cientifico e Tecnologico
Matricula: 1465288



7.2.2 TERMO DE COMPROMISSO

MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS ;
DEPARTAMENTO DE DESENVOLYIMENTO HUMANO. CIENTIFICO E TECNOLOGICO
COORDENACAO DE PROJETOS EDUCACIONAIS E TECNOLOGICOS

DIVISAC DE ESTUDOS E PESQUISAS

TERMO DE COMPROMISSO

Pelo presente Termo de Compromisso, declaro estar ciente dos requisitos acordados entre

HOwIQUE BE ‘viAtes (oVTO

— (nome por extenso) € 0 Instituto Nacional de Educagéo de

Surdos —INES,em 240 de pn LA O de 20 S + que me assegura

o direito de realizar investigagdes de conformidade com a Politica de Pesquisa do INES publicada em

Boletim de Servigo de 20 de agosto de 2007.

Declaro ainda estar ciente, acatar e cumprir oS Critérios estabelecidos, manter devido sigilo acerca
de informacdes 4s quais terei acesso, apresentar & chefia da DIESP relatorios semestrais sobre 2 evolugao
do trabalho, bem como um relatério final do estudo respeitando o prazo previamente acordado.

Comprometo-me igualmente 2 disseminar 0s resultados do estudo em féruns de debates em

publicacdes do INES e em eventos externos, sempre que solicitado(a).

2

RiodeJaneiro,  34p  de_on ol © de 20 3 :? 3

t Assinatura do(a) pesquisador(a)

o)
AN sk Spuar ol "’M;OW { oan LQ

i g Assinatura do(a) pesquisador(a)

: L 7
Assln@&%)&s&oﬁﬁ\é ee_lspeia DIESP

; Dir&:o- R do Depide Deseny.
%

Hum: ientlfico e Tecnelégico
air.: 1465288
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