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RESUMO

Atualmente midias sociais como o Facebook e WhatsApp tém sido discutidas
como ferramentas de ensino para individuos de diversas idades e niveis de
ensino. Com base nesse cenario, a presente pesquisa voltada para area de
estudos envolvendo a Educacdo de Surdos objetivou o estimulo ao uso do
portugués escrito por alunos surdos através de redes sociais numa perspectiva da
Educacéo Bilingue. Dessa forma, este trabalho visa contribuir na préatica docente
para surdos a partir do entendimento do aluno surdo como pertencente a um
grupo linguistico diferente. Para guiar esta pesquisa foram utilizados como
referenciais: Quadros, Schmiedt, Favorito, Silva, Gesser, Arcoverde, dentre
outros. Nossa hipotese foi de que o uso das redes sociais estimula e potencializa
a aquisicao do portugués escrito como segunda Lingua para alunos surdos. A
andlise foi realizada através de pesquisa conduzida pelo aporte tedrico da
etnografia e netnografia combinada com o método de pesquisa-acao, além dos
pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada. A andlise ficou organizada em dois
eixos: a) o interesse dos alunos pela leitura e escrita nas redes sociais e b) a
mediacdo do uso dessas redes em uma perspectiva da formacgéo bilingue do
professor. Quanto ao material e procedimentos de coleta de dados, foram
realizadas observacdo participante dos atendimentos em sala de recursos,
anotacdes de campo e transcricdo e analise dos dialogos virtuais do Facebook e
do WhatsApp. Participaram da pesquisa quatro surdos, alunos de uma Escola
Municipal da Prefeitura de Nova Iguacu, Baixada Fluminense do estado do Rio de
Janeiro. Os participantes com idade entre 15 e 18 anos eram surdos nédo
oralizados que utilizavam a Libras como primeira Lingua (L1) em sua
comunicacdo. Os resultados revelaram que o uso de redes sociais numa
perspectiva bilingue apresenta-se como estimulador da leitura e escrita do
portugués para o surdo de forma natural e sem imposi¢do. De acordo com 0s
dados obtidos, o elemento motivador para a aprendizagem parece ser 0 ensino a
partir da interatividade continua. Observamos que o desejo pela insercdo nas
redes sociais, ja na esfera escolar, parece contribuir para que o portugués escrito
seja encarado como aliado e ndo como um obstaculo pelo aluno surdo, fazendo-o
se interessar pelo seu aprendizado de forma voluntaria e proativa. A media¢do do
professor bilingue aparentemente também se mostrou importante nos aspectos
de lidar com as duvidas desse alunado na perspectiva de sua primeira lingua
(Libras), entendendo-as sem constrangimento para ele ou para os alunos. Assim,
ele péde apoia-los em suas duvidas de forma plena e consciente durante todo o
processo. Assim, as redes sociais tornam-se uma ferramenta Gtil para o ensino do
portugués escrito para alunos surdos, no qual o professor, de preferéncia bilingue,
poderd utiliza-los a fim de desenvolver a L2 deste publico, promovendo uma
Educacéo Bilingue que respeita as diferencas.

Palavras-chave: Redes sociais; Professor bilingue; Portugués como segunda

Lingua.



ABSTRACT

Currently, social media such as Facebook and WhatsApp have been discussed as
a teaching tool for individuals of different ages and levels of education. Based on
this scenario, the present study that is focused on studies involving Deaf
Education aimed to stimulate the use of written Portuguese by deaf students using
social networks from the perspective of a Bilingual Education. Thus, this work aims
to contribute in teaching practice of deaf people based on the understanding of
Deaf student as belonging to a different linguistic group. To guide this research we
used as references: Frames, Schmiedt, Favorito, Silva, Gesser, Arcoverde, among
others. Our hypothesis was the use of social networks stimulates and enhances
the acquisition of written Portuguese as a second language for deaf students. The
research and analysis were conducted by the theoretical contribution of
ethnography and netnography combined with the method of action-research,
beyond the theoretical principles of Applied Linguistics. The analysis was
organized in two "themes": a) the students' interest in reading and writing in social
networks and b) mediation of using these networks in a perspective of bilingual
teacher training. The materials and data collection procedures were conducted
through: a) participant observation of care in resource room, b) notes during class,
and c) transcription and analysis of virtual dialogues on Facebook and WhatsApp.
Participants were four deaf students of a municipal school in Nova Iguacu
Prefecture, Baixada Fluminense from Rio de Janeiro state. Participants aged
between 15 and 18 were deaf oralized who used LIBRAS as their first language
(L1) for communication. The results revealed the use of social networks in a
bilingual perspective as a reading stimulator and Portuguese writing for the Deaf,
naturally and without imposition. According to the data obtained, the motivator for
learning seems to be teaching with continuous interactivity. We observed that the
desire for integration in social networks, already in the school environment, seems
to contribute to view Portuguese writing as an ally and not as an obstacle by the
deaf student, causing him to take a voluntarily and proactively interest about their
learning. The mediation of a bilingual teacher apparently was also important in the
aspects of dealing with the questions of these students from the perspective of
their first language (Libras), understanding them without embarrassment for him or
for students. So the teacher could support them in their questions fully and
consciously throughout all process. Thus, social networks become a useful tool for
teaching written Portuguese to deaf students in which the teacher, bilingual by
preference, can use them to develop the L2 of this audience, promoting a Bilingual
Education that respects differences.

Keywords: Social networks; Bilingual teacher; Portuguese as a second language



1. INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO

A inclusdo de alunos surdos nas turmas regulares da rede municipal de
Nova Iguagu, no estado do Rio de Janeiro ainda é considerada desafiadora. A
escolha em aprofundar-me na pesquisa aqui descrita esta diretamente
relacionada com o trabalho que desenvolvo em uma escola da referida rede
municipal, em sala de recursos. Minhas inquietacdes no tocante ao ensino de
surdos iniciaram a partir de minha experiéncia docente na sala de recursos dessa
escola e nortearam de forma incisiva a minha visdo como futura pesquisadora.

A principio minha experiéncia voltada para surdos era restrita a traducéo e
a interpretacdo. Atuava como intérprete de Libras em cursos técnicos e em cursos
de nivel superior h4 cerca de 13 anos, enquanto minha pratica docente era de
apenas um ano na rede publica municipal da Prefeitura de ltaguai-RJ, como
professora de Lingua portuguesa (6° ao 9° ano) para alunos ouvintes entre 13 e
17 anos.

No ano de 2012, abriu um concurso publico para rede municipal da cidade
de Nova lguacu, estado do Rio de Janeiro na area de Libras com 3 vagas para
professores de Libras. Inicialmente, o concurso despertou meu interesse devido a
possibilidade de associar minha experiéncia em Libras com a oportunidade de
trabalhar pr6ximo a minha residéncia, visto eu ser moradora da Baixada
Fluminense.

Na época, fiquei em duvida se realmente seria a melhor opcéo, pois eu
desejava lecionar Lingua portuguesa e percebia que meu conhecimento a
respeito dessa Lingua se tornava mais claro ao passo que eu me preparava para
as aulas. Eu estava dia a dia aprendendo através da pratica aquilo que muitas
vezes ficou confuso durante a graduacdo. Contudo, a escola em que eu
trabalhava era muito longe, as vezes eu levava cerca de 2h para chegar na escola
e 3h para chegar em casa, devido ao transito. Apds pesar 0s prés e contras,
decidi que, caso eu passasse no concurso para Nova Iguacu, pediria exoneracao

da matricula de Lingua portuguesa, passando a atuar apenas como professora de
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Libras.

Realizei o concurso e, para minha surpresa, ao sair o resultado eu havia
conquistado o primeiro lugar, sendo convocada rapidamente em setembro do
mesmo ano. Quando cheguei a escola, fui apresentada a direcdo e me levaram
na sala de recursos onde eu desenvolveria o trabalho. Na mesma semana, recebi
a visita de uma pessoa da Secretaria Municipal de Educacdo- Semed, que me
orientou sobre como seria a organizacdo do trabalho, matriculas e entrevistas
com os responséveis dos alunos.

No comec¢o da minha experiéncia como professora de Libras na sala de
recurso, eu atendia aproximadamente uns 20 alunos surdos que eram distribuidos
em grupos de até seis alunos. Estabeleci a divisdo baseando-me nos seguintes
critérios: surdos que ndo sabiam Libras; os que sabiam o bésico e/ou o
intermediario da Libras; os que ndo tinham conhecimento sobre o portugués e os
gue conheciam algumas palavras. Em virtude de nunca ter trabalhado no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), por vezes me sentia perdida
sobre por onde comecar quando se tratava de ensinar o portugués. As vezes eu
realizava o atendimento individualmente a fim de tentar ensinar de forma mais
significativa.

Apo6s um ano trabalhando na sala de recursos, foi-me sugerido focalizar o
trabalho no ensino do portugués como segunda Lingua, na qual eu passaria a
atender alunos que estavam incluidos nas turmas de 6° ao 8° ano. Esses alunos
utilizavam a Libras e contavam com a mediacdo de intérpretes na turma regular,
contudo, apresentavam sérias dificuldades em leitura e escrita.

Aceitei a proposta, até porque seria uma oportunidade de continuar a
exercer a docéncia em Lingua portuguesa. Entretanto, como minha experiéncia
sempre foi maior na éarea de traducdo e interpretacdo da Libras/Lingua
portuguesa, encontrei varias dificuldades no ensino de portugués escrito como
segunda Lingua para surdos. Utilizava exercicios prontos voltados para ouvintes
gue nédo pareciam estimular o interesse dos alunos surdos para o aprendizado da
lingua portuguesa, apontando a necessidade de outras estratégias de estimulo a
esse alunado que possuia necessidades proprias que deveriam ser atendidas.

De fato, imediatamente ap0s iniciar atividade docente com esses alunos

pude perceber que ndo havia “quase nada” em termos de métodos de ensino do
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portugués como L2 para surdos que estivessem acessiveis ao meu
conhecimento. Comecei a buscar atividades, algum livro didatico que pudesse
utilizar com meus alunos, mas sO encontrava pesquisas, artigos publicados e
revistas que apresentavam as dificuldades dos surdos em relacdo ao portugués.
Isso eu j& havia constatado e queria algo mais prético, ndo tedérico. Muitas vezes
parecia impossivel ensinar portugués, me desesperava s6 em pensar o que iria
fazer na préxima aula.

Através das redes sociais procurei entrar em contato com outros
professores que também trabalhavam com surdos em sala de recursos, com o
propésito de observar se os desafios encontrados eram 0s mesmos; o que eles
faziam para lidar com as dificuldades encontradas e quais métodos e abordagens
esses profissionais utilizavam que havia se mostrado bem-sucedidas.
Surpreendentemente, professores de diversas partes do pais também
apresentavam as mesmas inquietacdes e dificuldades.

Nesse interim, encontrei um livro disponibilizado gratuitamente: “ldeias
para ensinar portugués para alunos surdos” de Quadros! e Schmiedt (2006). Esse
livro, embora tenha me ajudado, ainda ndo era o que eu queria. Tal situacao fez
com que eu desenvolvesse interesse em tentar encontrar algum tipo de
abordagem que favorecesse o aprendizado do portugués para o surdo e que
contribuisse de alguma forma para uma préatica docente mais direcionada. Mas
nao encontrava. Entdo fui seguindo as sugestdes de atividades encontradas na
internet e das orientacbes do Ministério da Educacdo referentes ao ensino do
portugués para surdos.

Percebi que os alunos aprendiam, mas a frequéncia era irregular
descontinuando o trabalho. Havia dias em que eu permanecia na escola
aguardando os alunos agendados e eles simplesmente ndo apareciam. Os alunos
gue frequentavam de forma regular, muitas vezes, iam obrigados pelos pais e nao
demonstravam tanta empolgacdo para aprender a escrita. Eles levavam seus
cadernos com as respectivas matérias e me pediam para explicar em Libras,
guestdes de matematicas, geografia, etc.

Em um determinado dia, apos atendimento de uma aluna surda, surgiu

uma ideia de ensino. Durante conversa com essa aluna, ela disse que havia

! Doutora em Linguistica e Letras. Professora e pesquisadora renomada da area de pesquisas referente 3
Libras. Biografia pode ser acessada em http://www.ronice.cce.prof.ufsc.br/index_arquivos/Page672.htm
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perdido o contato com seu pai € que 0 mesmo a procurou naquela semana. No
contexto da conversa, perguntei se ela tinha alguma foto dele. Logo ela mostrou-
me diversas fotos do pai no Facebook. Em seguida, pediu-me para traduzir o que
estava escrito nas fotos postadas. Percebi que poderia aproveitar esse interesse
pessoal dos alunos para inserir a leitura e escrita através de redes sociais.

Embora ainda ndo soubesse como fazé-lo, vi no ambiente virtual uma
possibilidade de estimular o interesse dos surdos pelo portugués como segunda
Lingua. Até esse momento, ndo imaginava se ja haveria experiéncias quanto a
utilizac&o de tecnologias no ensino de segunda Lingua para surdos.

Alguns meses depois, fui aprovada no processo de selecdo do programa
de Pés-Graduacdo de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo da
Universidade Federal Fluminense com o projeto de “Ensino de portugués escrito
para surdos através das redes sociais”. Durante o curso foi possivel compreender
melhor como alcancar os objetivos referentes a essa pesquisa, resultando nesta
dissertacao.

O presente estudo envolve uma pesquisa de campo através da observacao
participante na sala de recursos e em dois ambientes virtuais criados nas redes
sociais Facebook e WhatsApp?, na qual participaram alunos surdos de uma
escola municipal na Baixada Fluminense. E uma pesquisa em que se observa as
diversas limitagOes existentes nessa perspectiva, pois 0 ensino de portugués
como segunda Lingua para os surdos é um tema complexo, que ainda necessita
aprofundamento em questdes ligadas especificamente a L2. Considerando esse
cenario, nosso estudo foca no momento que antecede a esse processo de
aprendizado, delimitando o tema para busca de caminhos que instiguem o surdo
a desejar a comunicar-se também pela escrita. Entendemos que sem o desejo,
ndo ha engajamento na tarefa a ser desenvolvida e, portanto instrumentos
estimulatérios a escrita devem ser identificados, divulgados e utilizados no ensino
da Lingua portuguesa como segunda lingua para alunos surdos.

Por isso € importante aos educadores repensarem suas praticas. Este
estudo pretende apresentar alguns aspectos relevantes no ensino de surdos, que
possa ajudar ao professor nessa area de ensino, independente do municipio e

estrutura em que se atue. Goffman, em sua teoria sobre o estigma diz que uma

2 Esta pesquisa refere-se ao aplicativo de mensagens multiplataforma WhatsApp como uma rede social,
considerando sua fung¢do social na comunicagdao como rede menor.
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pessoa pode ‘tentar corrigir sua condigcdo de maneira indireta” (GOFFMAN, 2004).
Professores bem-intencionados, mas que desconhecem as especificidades do
ensino de surdos podem fazer com que eles acabem sendo estigmatizados como
analfabetos ou como sendo incapazes de serem realmente bilingues.
Consequentemente, muitos surdos tornam-se “copistas”, “desenhando” em seu
caderno o que o professor escreve no quadro, tornando aquilo que deveria ter
sentido para eles em somente letras alinhadas uma ao lado da outra (SILVA;
FAVORITO, 2008). Nessas situacdes, o aluno surdo percebe que seus colegas
ouvintes compreendem “aquilo” que foi desenhado. Por conseguinte, optam por
fingir que entenderam para esconder dos ouvintes mais essa “deficiéncia”.

Percebe-se uma resposta de correcdo a base objetiva de um defeito —
estigma -, diferenca na audicdo e da fala. O que ocorre nesse caso nao é a
aquisicao de um status normalizado, “mas a transformacdo do ego: alguém que
tinha um defeito particular se transforma em alguém que tem provas de té-lo
corrigido” (GOFFMAN, 1988, p. 18, apud TAVEIRA, 2014).

Neste trabalho introduzimos algumas consideracdes relevantes para
aqueles que desejam compreender a importancia de uma abordagem bilingue® no
gue tange ao ensino do portugués escrito como segunda Lingua para os surdos,
sendo apresentadas algumas estratégias para utilizacdo em sala de aula ou em

ambiente virtual das redes sociais.

1.2 SURDO OU DEFICIENTE AUDITIVO?

Ao falar sobre Educacdo de Surdos, o termo surdo, muitas vezes causa
certo estranhamento. A area de estudos relacionados a questbes ligadas aos
surdos continua em aberto para investigacdes, mas muitas teorias ja conseguiram
ser comprovadas. Uma delas, em relacédo a Lingua utilizada na comunicacao dos
surdos (QUADROS; KARNOPP, 2004). Existem muitas teorias e discussoes

sobre 0 que poderia ser considerado: “o inato e/ou adquirido”, ou seja, associado

3 Uma das hipdteses existentes em relacdo a educacdo bilingue com imersio “é a de que a lingua é
aprendida de modo mais eficaz em um contexto estimulante, que aprimore as fung¢des da lingua, expondo
as criancas a formas naturais da mesma.” (HARMERS; BLANC 2000 apud MEGALE 2005)
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as questdes puramente bioldgicas, e aguelas onde envolvem questfes externas
ao individuo, como por exemplo: histéria e cultura (OTTA; BUSSAB, 2004).

No passado acreditava-se que a Libras ndo poderia entrar nessas
discussbes, porém, em meados da década de 60, ap6és uma pesquisa mais
profunda na é&rea da linguistica referente das Linguas de Sinais, ela foi
reconhecida como Lingua (SKLIAR, 1998; QUADROS; KARNOPP, 2004;
WILCOX, S; WILCOX, P, 2005). Segundo Gomes, a pesquisa inicial feita por
Willian Stokoe foi de extrema relevancia devido a representatividade que ela
gerou para as Linguas de sinais. Conseguiu-se demonstrar que “os gestos dos
surdos ndo eram uma simples mimica, mas um cédigo linguistico estruturado com
regras para a construcdo de palavras e frases. Estas regras obedeciam a uma
gramatica propria” (GOMES, 2010).

Assim sendo ficou evidente que as Linguas de sinais, incluindo-se a Libras,
nao eram somente uma expressao corporal, mas “atendia a todos os critérios
linguisticos necesséarios para serem consideradas como uma Lingua Natural”
(QUADROS; KARNOPP, 2004). A Libras atende tais critérios em todos os niveis:
“‘quanto ao léxico, a sintaxe e a capacidade de gerar uma quantidade infinita de
sentencgas”. (WILCOX, S; WILCOX, P, 2005).

Portanto uma Educacdo de surdos que trate de ensino para um grupo
deficiente, estda em contraponto dessas questdes de ensino de Lingua
(GOLDFELD, 1997). A questao de ensino de L1 e L2 baseada numa abordagem
pautada no Bilinguismo, “pode ser discutida em dois niveis de linguagem”
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006). No primeiro nivel, as questdes analisadas e
discutidas sdo aquelas internas, essenciais a cada individuo, como a aquisicdo da
linguagem. “Ja no segundo nivel, relacionadas as representagbes discursivas e
sociais permeadas por representacdes culturais” (QUADROS E SCHMIEDT

(ibidem). A relacdo entre elas esta representada no fluxograma abaixo (Figura 1):
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Figura 1: A relacdo do bilinguismo com os processos de aquisi¢cdo de lingua e linguagem
e 0s niveis envolvidos.

Em vista disso quando se aborda a Educacdo de Surdos, ela ultrapassa
discussdes referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia, pois referimo-nos a
uma minoria linguistica existente no Brasil (QUADROS; KARNOPP, 2004; SILVA,;
FAVORITO, 2008). Por isso se diz que a inclusdo dos surdos, ndo € uma inclusédo
dos deficientes auditivos, pois tal nomenclatura remete a um conceito que
prevaleceu durante anos quanto aos surdos, uma visdo clinica, reduzindo-os a
seu aparelho auditivo: um deficiente (SLOMSKI, 2000). Em sua tese de
doutorado, Rodrigo Rosso, que € surdo, aponta que ao ser focado aspectos
auditivos, parece que ao surdo ndo existe outra forma do conhecimento a ser
processado. Rosso faz um contraste interessante sobre diferenga versus

deficiéncia no momento em que comenta:

[...]se o corpo é capaz de superar limitacdes através da
construcdo de outras significagbes, entdo ndo ha o porqué de
considera-lo “deficiente”, uma vez que, modificando-se, supre as
necessidades ditas “faltantes”, reagindo de forma diferente em
relacdo ao meio. Entdo ja ndo se trata de um corpo deficiente,
mas de um corpo diferente... (ROSSO, 2008, p. 71).

Essa percepcao de Rosso € relevante porque vai muito além de discussoes
culturais e sociais acerca do surdo ser ou nao ser considerado deficiente. Ele

apresenta a concepcdo do surdo ser realmente diferente por conta das
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“potencialidades do corpo” que o surdo apresenta. A maneira que este “Ser’
apreende o mundo (ROSSO, 2008).

Consequentemente, um método de ensino e interagcbes baseadas na
oralidade causardo sérias dificuldades ao surdo, visto que sua constru¢do do
conhecimento geral e significagcdo das coisas, ndo ocorrem através da audicao,
mas através de experiéncias visuais (QUADROS; KARNOPP, 2004; ROSSO,
2008). Portanto, ao se adotar além da concepcéo cultural, uma visdo linguistica
da diferenca existente, ultrapassamos a visdo clinica que se apresenta como
limitadora das capacidades de aprendizagem do surdo (SLOMSKI, 2000).
Perceber o surdo como alguém que simplesmente utiliza uma outra Lingua,

segundo Quadros e Campello € garantir os seus direitos:

Os direitos linglisticos estdo sendo vistos nao como direito
individual, relacionando com a capacidade. O direito linguistico
individual traduz-se na garantia da aquisicdo da linguagem por
meio de lingua de sinais. Por outro lado, o direito linguistico dos
surdos é um direito coletivo. Nesse sentido, o direito ganha forga,
e os desdobramentos das praticas linglisticas passam a ser
traduzidos por meio das comunidades linglisticas. Os surdos
brasileiros tém direito a educacédo bilinglile como grupo social e
linguistico que precisa ser representado nos diferentes espacos
sociais, independentemente de territério, mas atrelados as
comunidades linguisticas... (QUADROS; CAMPELLO, 2010, p.32).

Infelizmente os contextos sociais onde o0s surdos estdo inseridos que
incluem familia, vizinhanca, trabalho e escola, usam predominantemente uma
lingua falada, e muitos dos individuos desses contextos elencados nao fazem
esforco para aprender a Libras. A percepcdo de Goes e Souza ainda é atual na
qual “os surdos em sua grande maioria, se sentem como interlocutores
estrangeiros em seu proprio pais”. (GOES; SOUZA, 1997).

No entanto, mesmo adquirindo o direito de serem considerados como
minoria linguistica, conquista essa que nao foi facil, até conseguirem que seus
direitos fossem garantidos os surdos sofreram diversas tentativas de ensino
advindas de iniciativas ouvintistas, que para Skliar, representa “uma forma
particular e especifica de colonizacdo dos ouvintes sobre os surdos. Supde
representacdes préaticas de significacdo, dispositivos pedagogicos etc. em que 0s

surdos séo vistos como sujeitos inferiores” (SKLIAR,1999).
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1.3 ABORDAGENS UTILIZADAS PARA EDUCACAO DE SURDOS

A proposta educacional voltada especificamente ao ensino de surdos tem
sido amplamente discutida entre os proprios surdos, comunidade surda* e
pesquisadores (REZENDE, CAMPELLO, 2014). Essas discussdes expbem que
0s modelos educacionais vigentes voltados para eles ndo estdo condizentes com
o direito assegurado do surdo. Embora os mesmos sejam considerados como
minoria linguistica, as politicas publicas relacionadas ao seu ensino sempre
estiveram dentro uma perspectiva de inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Quando se fala em Educacédo de pessoas com deficiéncia ou Educacéo
para todos e olhamos para tras, ao longo de nossa propria histéria, sentimo-nos
envergonhados ao ver as atrocidades cometidas contra aqueles que ndo se
engquadravam nos moldes pré-estabelecidos da sociedade, em uma época onde o
que era valorizado era a perfeigao.

Pessoas consideradas fisicamente e mentalmente “imperfeitas” ndo eram
sequer vistas como pessoas dignas de conviverem em sociedade, desfrutando da

companhia de outros:

[...] se a crianca parecia “feia, disforme e franzina”, indicando
algum tipo de limitacéo fisica, os ancidos ficavam com a crianca e,
em nome do Estado, a levavam para um local conhecido como
Apothetai (que significa “depdsitos”). Tratava-se de um abismo
onde a crianga era jogada, “pois tinham a opinido de que nao era
bom nem para a crianga nem para a republica que ela vivesse,
visto que, desde o nascimento, ndo se mostrava bem constituida
para ser forte sd e rija durante toda a vida... (LICURGO DE
PLUTARCO APUD SILVA, 1987, p.105).

Por isso a Declaracdo de Salamanca, ocorrida em 1994 é considerada um

marco para educacao inclusiva, pois dentre outras, promoveu:

[...] plataforma que afirma o principio e a discusséo da pratica de
garantia da inclusdo das criangcas com necessidades educacionais
especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de direito
numa sociedade de aprendizagem...(UNESCO, p.15)

4Comunidade surda n3o é formada apenas por pessoas surdas, também estdo incluidos: os membros da
familia,os intérpretes, professores, dentre outros, ou seja, aqueles que dividem interesses em comum.
Fonte: PORTAL EDUCACAO - http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/26838/a-comunidade-
surda#ixzz3eHyB0448
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Observa-se nesse recorte da declaracdo de Salamanca (1994), que que
ela fala de um lugar “de direito numa sociedade de aprendizagem”. Tal declaragéo
nao deixa duvidas de que ndo basta somente uma insercdo de forma meramente
fisica nos ambientes escolares, mas a necessidade de compartilhar saberes.
Porém, até entdo, os surdos j& haviam passado por situacBes dificeis
concernentes ao ensino.

As iniciativas de ensinar aos surdos ao longo dos anos tiveram muita
influéncia de pessoas que desconheciam questdes acerca da surdez e, na
maioria das vezes, 0s surdos ndo puderam ter uma participacdo efetiva na
escolha das decisdes (SACKS, 1998). Strobel, apresenta de forma sintetizada a

histdéria de surdos e divide a histéria dos mesmos em trés grandes fases:

1. Revelacado cultural: Nesta fase os povos surdos ndo tinham
problemas com a educagdo. A maioria dos sujeitos surdos
dominava a arte da escrita e ha evidéncia de que antes do
congresso do Mildo havia muitos escritores surdos, artistas
surdos, professores surdos e outros sujeitos surdos bem-
sucedidos.

2. Isolamento cultural: ocorre uma fase de isolamento da
comunidade surda em consequéncia do congresso de Mildo de
1880 que proibe o acesso da lingua de sinais na educacdo dos
surdos, nesta fase as comunidades surdas resistem a imposi¢ao
da lingua oral.

3. O despertar cultural: a partir dos anos 60 inicia uma nova fase
para o re-nascimento na aceitacdo da lingua de sinais e cultura
surda apOs de muitos anos de opressdo ouvintista para com 0s
povos surdos... (STROBEL, 2009, unidade 3).

Na primeira fase elencada por Strobel, podemos citar o periodo imperial,
que segundo dados do portal do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos-
INES®, corroborando os estudos referentes a histéria de Educacéo de Surdos de
Sacks, partiu da iniciativa de um surdo francés, chamado Ernesto Huet (SACKS,
1998). Comeca ali, a longa jornada até o sonhado Bilinguismo. Sacks, ao
contextualizar a histéria dos surdos, diz que Huet preparou um programa de
ensino baseado no que havia aprendido na Franca. Em meados do século XIX,
solicitou ao imperador D. Pedro Il permissao para fundar uma escola, sendo-lhe
concedido um prédio que passou a ser 0 primeiro e Unico Instituto voltado para

educagéo de surdos durante anos no Brasil (ibidem, 1998).

Shttp://www.ines.gov.br/index.php/historia-ines
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O Instituto Nacional de Educacédo dos Surdos - INES (Figura 2) passou a
funcionar em Laranjeiras na cidade do Rio de Janeiro, em 1856, sendo
considerada uma Instituicdo referenciada, ndo s6 no Brasil como também no

exterior®.

Entretanto, aconteceu um fato historico que impediu o desenvolvimento dos
surdos, o Congresso de Mildo, que segundo Strobel, marca a segunda grande
fase da histéria do surdo: a “fase de isolamento Cultural” (STROBEL, 2009).
Nesse congresso ocorrido em 1880, na Itélia, ndo foi permitido a participacdo dos
surdos na escolha das decisdes referente a prépria educacdo que lhes seria

adequada. Sacks ressalta que:

Os proprios professores surdos foram excluidos da votacdo, o
oralismo saiu vencedor e o uso da lingua de sinais foi
“oficialmente” abolido. Os alunos surdos foram proibidos de usar
sua propria lingua “natural” e, dali por diante, forcados a aprender,
o melhor que pudessem, a (para eles) “artificial” lingua falada. E
talvez isso seja condizente com o espirito da época, seu arrogante
senso da ciéncia como poder, de comandar a natureza e nunca se
dobrar a ela... (SACKS ,1998, p.40).
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Figura 2: O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES. (Imagem oriunda de:
Histdria Ciéncias e Saude - Manguinhos vol.20 no.4 Rio de Janeiro out./dez. 2013).

Essa decisao influenciou a educacdo dos surdos no mundo inteiro

6 http://www.jornaldosurdo.comunidades.net/fundacao-do-ines
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trazendo-lhes diversos prejuizos ndo so referente a aquisicdo de uma Lingua,
mas englobando outros fatores, incluindo questdes até mesmo emocionais, pois
segundo Lulkin:

[...] Retirou-se a lingua de sinais de circulagdo no espaco escolar
e demitiram-se os professores surdos, eliminando, também, o
papel do adulto surdo, produtor e reprodutor de aspectos culturais
da comunidade de surdos. No seu lugar, a balanca dos poderes
pende para as técnicas de treinamento e para as praticas e
aparelhos ortopédicos: as proteses, os implantes, as cirurgias, o
treinamento auditivo, a leitura labial, a articulagdo dos fonemas, as
audiometrias, 0s exercicios respiratérios, a aquisicdo de
vocabulario, etc... (LULKIN,1998, p.38).

Percebe-se que tal método reduziu o surdo ao seu aparelho auditivo,
desconsiderando-se totalmente as peculiaridades linguisticas inerentes aos
mesmos. Com tal atitude impuseram-lhes submissdo total a uma Lingua
predominantemente oral.

Somente em 1975, chega ao Brasil outro método de ensino na qual
qualquer meio que fosse utilizado para comunicacdo com surdos era aceito. Esse
método foi chamado de Comunicacdo Total que, segundo Quadros (2004), era
chamado assim “no sentido da instauracdo da ‘nova ordem’ diante do fracasso do
oralismo e juntamente como o movimento na area dos estudos da linguagem com
foco na énfase da comunicagdo: o importante é comunicar seja la como for”
(QUADROS, 2004).

Acrescenta-se nesse periodo o inicio da terceira fase elencada por Strobel:
‘o despertar cultural”. Embora ainda com alguns entraves, porque nao foi
concedida a devida atencdo as especificidades envolvidas numa Lingua visual
espacial. Também néo foi dada importancia a participacao dos surdos na tomada
de decisbes, provavelmente por ainda encara-los como deficientes.

Por exemplo, no Rio de Janeiro, dois anos ap0s a chegada dessa nova
abordagem de ensino para os surdos, a Federacdo Nacional de Educacédo e
Integracdo dos Deficientes Auditivos (Feneida) ficou comandada por diretoria
ouvinte e passou a difundir a Comunicacdo Total em todo pais, pois sendo
composta por diretoria ouvinte, logo a deciséo final a respeito de abordagem ficou
a cargo de ouvintes (RAMOS, 2004).

Na década seguinte, a partir das pesquisas de linguistas, estudos voltados

as guestdes de ensino na area da surdez, comeca a ser apresentado aos surdos
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um novo método de ensino: o Bilinguismo. Esse método é diferente da
Comunicacgdo Total, pois embora se proponha o uso das duas Linguas, tal uso e
ensino ndo sao de forma simultanea (GOLDFELD, 1997). O Bilinguismo pode ser
caracterizado da seguinte forma para os surdos: “deve adquirir como lingua
materna a lingua de sinais, que € considerada a lingua natural dos surdos e,
como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais.” (ibidem, 1997).

No Bilinguismo observa-se uma mudanca na maneira de ser encarada a
Libras, sendo apresentada como Lingua natural do surdo, portanto ensinada
como primeira Lingua, e Lingua portuguesa como segunda Lingua (SLOMSKI,
2000). Essa abordagem € bem diferente dos métodos anteriores porque agora a
intencdo ndo é desestimular o uso da Libras, mas ao contrario expod-la o mais
precocemente a essa Lingua visual:

O fato do processo de aquisicdo da linguagem ser concretizado
por meio de linguas visuais-espaciais, exige uma mudanca nas
formas como essa questdo vem sendo tratada na educacdo de
surdos. As criangas com acesso a lingua de sinais desde muito
cedo, desfrutam da possibilidade de adentrar o mundo da
linguagem com todas as suas nuangas.. (QUADROS;
SCHMIEDT, 20086, p.20).

As concepcdes de Educacdo Bilingue transcenderam as pesquisas. Leis
importantes foram respaldando-as e, por conseguinte, os surdos passaram a
ganhar mais espacos em discussbes sobre que tipo de abordagem lhes seria
mais apropriado. Em termos de respaldos legais, citamos como marco histérico a
Lei n. 10.436, pois essa € a lei que reconhece a Libras como a Lingua oficial dos
surdos. Pouco antes, no ano anterior (2001), o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), havia citado dentre os objetivos e metas da Educacéo no pais “implantar
em cinco anos, e generalizar em dez anos, 0 ensino da Lingua Brasileira de
Sinais para os alunos surdos e, sempre que possivel, para seus familiares e para
os pais” (BRASIL, Lei Federal n°10.172/2001). J& havia sido uma conquista, mas
com a Lei da Libras, passou a ser direito. Direito esse reafirmado quatro anos
depois em 2005, quando foi garantido de forma obrigatoria, através do decreto

n°5626. O capitulo IV decreta que as escolas devem ser providas de:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para pessoas surdas; e
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d)professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos;

IV-garantir o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos surdos, desde a educacéo infantil, nas salas
de aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao
da escolarizacao;

V-apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras
entre professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e
familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VlI-adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado
de segunda lingua, na correcao das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

Vll-desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a
avaliagdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que
devidamente registrados em video ou em outros meios eletrdnicos
e tecnoldgicos;

VIll-disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informagdo e comunicacdo, bem como recursos didaticos para
apoiar a educacgédo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva...
(BRASIL, N° 5.626/ 2005).

Observa-se que dentre esses servicos que devem ser concedidos aos
surdos, dentro do sistema educacional, a presenca de um professor para o ensino
de Lingua Portuguesa (como segunda Lingua para surdos), sendo garantido em
lei da mesma forma que o professor de Libras.

O mesmo decreto ainda disp6e como deve ser organizada a escola para

promocao da Educacéao Bilingue:

Art. 22. As instituicbes federais de ensino responsaveis pela
educacdo basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva, por meio da organizacéo de:

professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental;

§19S30 denominadas escolas ou classes de educacéo bilingie
aguelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instru¢cdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.

§290s alunos tém o direito a escolarizacdo em um turno
diferenciado ao do atendimento educacional especializado para o
desenvolvimento de complementacédo curricular, com utilizagdo de
equipamentos e tecnologias de informacéao.

[.]

§19Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e
informacdes sobre a especificidade linglistica do aluno surdo.
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82°%As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo
implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso
a comunicacao, a informacado e a educacao... (BRASIL, N° 5.626/
2005)

Acredita-se que as Escolas e as classes Bilingues seriam as mais
adequadas para ensino dos surdos, visto esse ser o tipo de educacdo que é
defendida pelos movimentos surdos (REZENDE, CAMPELLO, 2014 SILVA;
FAVORITO, 2008). Porém, essa nao é a realidade pratica do que vem ocorrendo
na escola, como pode ser observado na fala de uma professora ao expressar-se

referente esse assunto:

[...] comecei a vivenciar a comunicacdo por uso de LIBRAS e
percebi que era algo fascinante - pelo menos teoricamente. Mas
como era de se esperar, 0 ensino publico causou-me decepgodes.
Notei que na maior parte do tempo 0s professores e 0s outros
funcionérios da escola usavam a lingua oral para se comunicar
em todos os lugares, desde a sala de aula até os corredores e
demais dependéncias. A frase que as inspetoras mais sabiam
sinalizar - e como a usavam! - era "ndo pode!", empregada
sempre que os alunos se envolviam em suas comuns peraltices
de crianga, correndo pelas rampas e pelo patio na hora do recreio
e da saida. Fora isso, era rarissimo sinalizarem algo. Como € que
essas criancas surdas aprenderdo o idioma se ndo estdo
observando outros utilizarem? Onde entra o bilinguismo? Como
irdo se desenvolver plenamente? Realmente o descaso traz
grandes prejuizos... (SANTOS SAENE, 2008’)

Diante dessa triste realidade nas escolas e porque néo dizer denuncia, os
Movimentos surdos vem ganhando for¢a, representados por liderancas surdas em
Federacdes e Associacdes em todo pais (SILVA; FAVORITO, 2008). Uma dessas
conquistas de importancia, além da referida lei e decreto sobre a Libras, foi a
recente conquista do direito a Educacéo Bilingue (REZENDE, CAMPELLO, 2014).

Conforme, observa-se por meio da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014:

[...] garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete)
anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de
2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocéo do Sistema Braille

7 Comentério retirado de: http://www.controversia.com.br/blog/7950
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de leitura para cegos e surdos-cegos... (BRASIL, 13.005/ 2014).

Essa conquista foi importante, sobretudo porque partiu da iniciativa dos
préprios surdos, acrescentando-se o fato constatado por Capovilla. Ele concluiu
apo6s pesquisa que “os estudantes surdos aprendem mais e melhor em escolas
bilingues e diversas competéncias linguisticas sao significativamente mais
desenvolvidas em escolas bilingues do que em escolas comuns” (CAPOVILLA,
2011).

Para isso se faz necessério explorar formas de levar o surdo a vivenciar
situagdes que possibilitem um aprendizado significativo e o desenvolvimento de
competéncias bilingues de fato (SLOMSKI, 2000). Embora o ideal seja que o
ensino deva ocorrer em escolas bilingues e classes bilingues (CAPOVILLA, 2011)
esta, ainda ndo é uma realidade que contempla a todos os surdos do pais. O
Atendimento Educacional Especializado (AEE), no entanto, est4 sendo efetivado
nas escolas do Brasil e pode ser visto como possibilidade para ensino de surdos

numa perspectiva bilingue.

1.4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA
SURDOS

Segundo Menezes (2006) “a inclusdo social torna-se um direito adquirido
no cenario brasileiro”. Uma das maneiras proporcionadas, atualmente, pelas
politicas publicas para contemplar aqueles que sdo considerados publico alvo da

Educacao Especial, seria através de uma articulagdo com o AEE:

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput
serdo denominados atendimento educacional especializado,
compreendido como o0 conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdégicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar & formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente
e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagéo de estudantes com altas habilidades
ou superdotacao.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia
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para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender
as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
educacao especial, e ser realizado em articulacdo com as demais
politicas publicas... (BRASIL. N° 7.611/ 2011)

Inclui-se, portanto, como “demais politicas publicas” o Ensino Bilingue para
surdos. Portanto, articular o AEE paralelamente com a Educacéo Bilingue, seria
uma de suas funcbes “elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade” (BRASIL, Decreto n® 7.611/ 2011.)

Como pretensao de fornecer tal acessibilidade, o Ministério da Educacao,
em 2007 propbs a implementacdo de salas de recursos nas escolas, na qual,
alunos com deficiéncia, altas habilidades e também surdos, pudessem receber

apoio pedagdgico. De acordo com Miranda (2011):

A sala de recursos multifuncionais € um espaco na escola onde
acontece o atendimento educacional especializado para alunos
com necessidades educacionais especiais, a fim de desenvolver a
aprendizagem, baseadas em novas praticas pedagdgicas, com o
intuito de auxiliar esses alunos a acompanhar o curriculo proposto
pela escola, como também progredirem na vida escolar...
(MIRANDA, 2011, p. 97).

Mediante o exposto, percebe-se que a sala de recursos multifuncional tem
por alvo criar situacdes que possibilitem ao aluno “suplementar ou complementar”

seu aprendizado, estando em harmonia com o Parecer CNE/CEB numero
17/2001.:

[...] Todos os alunos, em determinado momento de sua vida
escolar podem apresentar necessidades educacionais especiais,
e seus professores em geral conhecem diferentes estratégias para
dar respostas a elas. No entanto, existem necessidades
educacionais que requerem, da escola, uma série de recursos e
apoios de carater mais especializados que proporcionem ao aluno
meios para o acesso ao curriculo... (BRASIL, 2001).

No caso dos alunos surdos esse trabalho pode ser feito transformando o
ambiente (AEE) num lugar propicio para aprendizado da Libras e do portugués
escrito. Segundo Damazio (2007), isso seria possivel através da organizacao

mostrada na Figura 3.
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AEE
(SURDOS)

Ensino Ensino Ensino da
. Lingua
i da Libras
Em Libras Portuguesa
Aprendizado de Aumento de Métodos de
conceitos Vocabulério segunda Lingua

Figura 3: Organizacéo do Atendimento Educacional Especializado - AEE para surdos
(Damazio, 2007).

Concernente ao AEE para ensino da Lingua portuguesa, € pertinente
destacar a formacéo necesséaria. O material disponibilizado no portal do Ministério
da Educacéao® diz:

O ensino é desenvolvido por um professor, preferencialmente,
formado em Lingua Portuguesa e que conheca os pressupostos
lingUisticos tedricos que norteiam o trabalho, e que, sobretudo
acredite nesta proposta estando disposto a realizar as mudancgas
para o ensino do portugués aos alunos com surdez... (DAMAZIO
2007, p. 38).

Entretanto, ao utilizar “preferencialmente”, abre-se uma brecha para que
seja aceito outras formacdes, o que seria prejudicial ao surdo. Silva e Favorito®
fazem uma observacao interessante sobre classes especiais, na qual podemos
aplica-la ao AEE:

[..]a chamada “classe especial” pode ser uma boa solucao,
sobretudo no caso dos surdos, desde que seus pressupostos e
objetivos sejam repensados: € possivel criar turmas de alunos
surdos, na escola regular, desde que haja investimento na
formacéo do profissional que ir4 atuar com eles e também que a
escola busque se aproximar da comunidade surda, principalmente
estabelecendo parceria com educadores surdos”... (SILVA,
FAVORITO, 2008, p. 39 e 40).

8http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf
% Pesquisadora. Mais informag¢des em: https://sites.google.com/site/pesquisassobresurdez/wilma-favorito
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Contudo, por vezes esse profissional que atua com surdos ndo esta
preparado, pois agueles que se formaram antes de 2002, ou seja, antes da lei da
Libras, ndo tiveram nenhum contato com essa Lingua na Universidade, e
provavelmente, nem outros contextos. Foi somente a partir da regulamentacéo da
lei da Libras que se tornou obrigatério o ensino de Libras nos cursos de
licenciatura e pedagogia (BRASIL, Lei n° 10.436/2002), o que ainda n&o seria 0

suficiente para dominio da lingua por esses profissionais.

1.5 FORMACAO DE PROFESSORES VOLTADA A INCLUSAO DOS
SURDOS

Atualmente existe urgéncia de reformas e mais investimentos em todos os
aspectos que envolvem a educacdo inclusiva, pois os professores ndo s6 se
sentem despreparados, mas muitos realmente o estdo. Talvez uma formacédo
continuada voltada a essa nova realidade educacional fosse uma das formas de
contribuir para realidade prética destes profissionais, dando-lhes mais seguranca
em suas atuacoes. (MONTEIRO; ARAGON, 2014)

No caso dos surdos, a situagcdo €é muito preocupante, pois
equivocadamente acredita-se que basta oferecer cursos de formacao que
contemplem disciplinas de Libras para garantir o direito do surdo (MERCADO,
2012). Para agravar o quadro sdo ministradas disciplinas voltadas para o ensino
de surdos que na maioria das vezes sao lecionadas por profissionais que
desconhecem as especificidades do surdo, difundindo um conceito distorcido

sobre os mesmos. Segundo Gesser:

A maioria dos cursos universitarios que preparam os profissionais
para atuar com a surdez tém insistentemente localizado tais
individuos na narrativa da deficiéncia, promovendo concepcdes
geralmente simplificadas, construidas a partir de tragos negativos
como, por exemplo, a falta de lingua(gem)...(GESSER, 2009,
p.292).
Em decorréncia disso, aprendem errado e consequentemente, reproduzem
0 inapropriado. Linguistas da area de Educagdo de Surdos, como Quadros e
Schmiedt (2006) dizem que o0 que se observa nas escolas sdo metodologias que

sdo contrarias ao que seria a forma mais adequada de atendimento aos surdos.
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As pesquisadoras ressaltam que “a aquisicdo do portugués escrito por criancas
surdas ainda é baseada no ensino do portugués para criangcas ouvintes que
adquirem o portugués falado” (ibidem, 2006). O fato decorre muitas vezes de
formacdo insuficiente e/ou precaria, no qual por exemplo, o portugués como
segunda Lingua para o surdo néo lhes tenha sido apresentado da maneira correta
(MERCADO, 2012). Dai a importancia da formacao dos docentes, pois segundo

Gesser:

[...] que cada profissdo demanda de seus profissionais certos
adjetivos e/ou caracteristicas especiais que tornam uma pessoa
apta para ser médica, advogada ou professora. Mas isto,
sabemos, decorre, em grande medida, da formac&o profissional,
pois ela nos d& subsidios e ferramentas para entendermos
guestdes de ordem tedrica e pratica. Neste sentido, pode-se
afirmar que ensinar € arte, mas é também ciéncia! Arte porque
permite que cada individuo exercite habilidades individuais e a
criatividade de formas distintas, e ciéncia porque existem
teorizacbes e sistematizacbes estabelecidas, legitimadas e
reconhecidas dentro da comunidade académica...(GESSER,
2010, p. 42).

A Educacéo Bilingue trouxe significativos avancgos para esses sujeitos, mas
sem a formacgdo adequada néo sera possivel ter uma visdo correta a respeito do
individuo surdo, muito menos como ensina-lo (SLOMSKI, 2000). Para que chegue
aos surdos, métodos voltados para o Bilinguismo, a formacdo precisa vir

acompanhada de mudancas significativas no olhar daguele que se engaja nessa
educacao: o professor:

A presenca do aluno Surdo em sala exige que o professor
reconhega a necessidade da elaboracdo de novas estratégias e
métodos de ensino que sejam adequados a forma de
aprendizagem deste aluno Surdo, o aluno Surdo esta na escola,
entdo cabe aos professores criar condi¢cdes para que este espago
promova transformagfes e avangos a fim de dar continuidade a
um dos objetivos da escola, ser um espaco que promove a
incluséo escolar... (GONCALVES; FESTA, 2013, p. 2).

O professor precisa compreender a Lingua desse sujeito como uma
“Lingua visual”, a Lingua que os surdos utilizam para se apropriarem do mundo.
Ele precisa conhecer estratégias para que esses sujeitos possam se apropriar da
modalidade escrita da Lingua de seu pais (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

O Decreto 5.626 de 2005 que regulamenta a Lei 10.436/02 dispde sobre a
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formacao de docentes para o ensino de Libras e diz que “deve ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior”. Também, a fim de cumprir tal
requisito, 0 mesmo decreto determina a inclusdo dessa Lingua como disciplina na
matriz curricular “dos cursos de formagdo de professores para o exercicio do
magistério em nivel médio e superior, nos cursos de licenciatura e nos cursos de
graduacdo em Fonoaudiologia” (BRASIL, Decreto 5.626 de 2005).

Porém Mercado (2012) em sua pesquisa sobre a oferta de disciplinas de
Libras em cursos de pedagogia de cinco instituicdbes de ensino superior revelou
que, do modo como tem sido organizada nas grades das Universidades, essas
disciplinas ndo ddo um minimo de condicdo para contribuicdes significativas
referentes a problemas futuros encontrados por professores e alunos surdos nas

chamadas escolas inclusivas (Quadro 1).

Quadro 1: Resultados da andlise da avaliacdo curricular da disciplina de Libras em
cursos de Pedagogia de cinco Instituicbes de Ensino Superior. Adaptado de Mercado
(2012)2.

Period Bibliografia (Nimero de
Instituic&o eriodo | -, Avaliacéo Referéncias utilizadas)

de oferta PR
Béasicas|Complementares

Provas obijetivas e/ou
discursivas, debates, analises de
filmes, textos e producéo de
textos, seminarios.

6° 45h

I 6° 20h Provas blm.estrals do cqr_lteudo 8 17
exposto; 1 Prova pratica.

Qualquer

i periodo

88h Provas semestrais praticas 7 6

Trabalho escrito sobre a Lingua
de Sinais; Trabalho em grupo
o sobre a influéncia da Libras na
v 6 40h producéo escrita do surdo e 0 8 30
papel do professor na construcdo

das adaptacdes curriculares.

Avaliacéo individual: préatica e
conceitual; Leitura e relatorio de
5° texto; Avaliagdo em grupo:

Vv 40h o » )
analise e producéo de texto;

Relatério individual: pesquisa de
campo — comunidade surda.

2 (MERCADO, Edna Aparecida. O significado e implicagdes da insercdo de libras na matriz curricular do curso
de pedagogia. In: ALBRES, Neiva de Aquino. Libras em estudo: ensino-aprendizagem. Sao Paulo: FENEIS-
SP, 2012).
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Segundo essa pesquisa, a Libras tem sido ministrada, na maioria das
vezes, durante um periodo de tempo que impossibilita abarcar questbes
relevantes para formacéo. Os alunos que a cursam, muitas vezes, nunca tiveram
contato com a Libras ou com algum surdo durante a sua vida. Isso mostra um
dado preocupante, porque se acredita que apés a formacéo desses profissionais,
0S mesmos estariam preparados para atuarem na escolarizacdo dos surdos,
apesar de uma formacéo que nao tenha contemplado as singularidades relativas
a educacéo dos surdos (MERCADO, 2012).

A situacdo piora no que tange ao ensino do Portugués como segunda
Lingua, também garantido em Lei, pois ainda segundo dados da pesquisa feita
pela autora, dos planos de estudo analisados em cinco instituicbes diferentes, as
mesmas nao apresentavam um contetdo programatico consistente para o ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Isso mostra que embora os surdos
tenham conseguido a garantia de leis, as mesmas nao estdo sendo respeitadas
na integra, sé6 em parte.

A lei da Libras em seu capitulo Il dispde que “Para garantir a acessibilidade
prevista, as Instituicdes de ensino deverdo capacitar os professores para o ensino
e uso da Libras e para o ensino da Lingua Portuguesa para surdos” (BRASIL,
2002). Embora a formacéao inicial dos professores ndo tenha possibilitado tal
preparacao, o professor precisa deixar de lado um papel passivo no ambiente em
que atua e passar a ter um olhar critico e reflexivo sobre sua realidade e de seus
alunos, desenvolvendo sua pratica a partir de uma experiéncia empirica
correlacionada ao conhecimento adquirido, assim como busca pelo que ainda |lhe
falta, sabendo que ha uma lei a cumprir. Segundo o MEC “Escola inclusiva é,
aguela que garante a qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos,
reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo
com suas potencialidades e necessidades.” (BRASIL, 2004). Nessa garantia,
depende-se de modo crucial da formag&do, comprometimento e interesse do
professor-regente.

Assim durante sua formacdo é necessario ao professor questionar e
selecionar quais das inumeras ideias sobre inclusao estdo sendo defendidas aos
educadores do pais, levando-se em conta a realidade vivenciada do mesmo. Por
exemplo, referente a inclusdo, Crochik (2002) diz que quando se compartilha
experiéncias com os incluidos, isso permite “... auxiliar os que ndo sabem com o
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seu saber e aprender pela propria experiéncia, os seus limites e 0 dos outros,
[experiéncias que] podem dar-lhes algo que a busca da perfeicdo impede: o
entendimento da vida e a possibilidade de vivé-la”. Ha que se questionar entéo
guem é beneficiado nesse modelo de inclusdo quando ndo ha uma estrutura para
ISSO.

Esses questionamentos devem ser feitos pelo professor, pois quando se
trata da inclusdo de surdos, a ideia vendida € equivocada. O que é observado
esta correlacionando a fala de Crochik (2002) e com a realidade mais comumente
presente nas escolas na qual todos aprendem apenas o alfabeto em Libras, os
alunos acham extraordinario a presenca de surdos em sala de aula e acham
“bonitinho” eles “falando com as mé&os”. Realmente deve ser uma experiéncia
incrivel para aqueles alunos ouvintes, mas, e para o surdo? O que aprende? A
socializar com ouvintes? Neste caso, um professor que nao reproduz modelos
que levardo ao fracasso escolar do surdo, mas que conhece e entende as
especificidades atreladas ao ensino deste sujeito fara tais questionamentos.

Calixto e Oliveira (2010) relatam o que ocorre no processo de incluséo de
surdos nas escolas:

[...JApontaremos trés delas. Pode haver, primeiro, um
deslumbramento com a lingua e com o surdo, permeado de
exotismo, como se a Lingua de Sinais fosse algo de outro mundo
e como se fosse fantastico que uma pessoa surda pudesse ser
como qualguer um dos ouvintes. Afinal, para muitos a Libras é
legal de aprender, esta na crista da onda, ou melhor, na ultima
moda... (CALIXTO; OLIVEIRA, 2010, p.5).

Enquanto isso, as exigéncias por um ensino de qualidade e praticas
pedagogicas que preparem o0s surdos para a verdadeira inclusdo e exercicio da
cidadania é uma luta constante por parte da comunidade Surda. O professor que
aceita o desafio de ensinar surdos, precisa selecionar o que conduzird o surdo a
ultrapassar dificuldades apresentadas pelos modelos e sistemas de ensino
vigentes nas escolas, principalmente no que tange ao ensino da Lingua
portuguesa como segunda Lingua, a fim de contribuir com a aprendizagem dos

surdos atraves do respeito a diversidade, garantindo seu direito a cidadania plena.
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1.6 PORTUGUES ESCRITO- A SEGUNDA LINGUA DO SURDO

No Brasil, propostas de programas de ensino de Lingua portuguesa na
modalidade escrita para surdos, como segunda lingua, requerem mais pesquisas
segundo uma breve anélise de busca dos ultimos 5 anos realizada pela presente
autora nas bases "Periédicos CAPES" e "Scielo” com as palavras chave "surdos,
ensino e L2 (Figura 4). Neste caso se necessita de pesquisas advindas
principalmente de realidade prética, sendo relevante que o professor de surdos,
compartilhe métodos aplicados, a fim de contribuir para com uma educacédo de

gualidade para esta comunidade.

® Ensino de Libras
M Educacdo Bilingue
Ensino de L2

B Qutros

Figura 4: Resultados de pesquisa para busca de publicacdes referente ao ensino de
surdos, nas bases "Peridédicos CAPES" e "Scielo" com as palavras chave "surdos, ensino
e L2" para os ultimos cinco anos.

Dentre as publicacbes referentes ao ensino L2, que se adequam a
proposta Bilingue encontra-se o livro disponibilizado gratuitamente “/déias para
ensinar portugués para alunos surdos” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006). O livro
traz ideias advindas de experiéncias bem-sucedidas ocorridas no Brasil referente
ao ensino dessa modalidade. As autoras destacam algumas questfes relevantes
a serem consideradas para ensino da L2 (ibidem,p.32):

(a) o processamento cognitivo espacial especializado dos surdos;
(b) o potencial das relagdes visuais estabelecidas pelos surdos;

(c) a possibilidade de transferéncia da lingua de sinais para
portugués;

(d) as diferencas nas modalidades das linguas no processo
educacional;
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(e) as diferencas dos papéis sociais e académicos cumpridos por
cada lingua;

(f) as diferencas entre as relagcbes que a comunidade surda
estabelece com a escrita tendo em vista sua cultura;

(g) um sistema de escrita alfabética diferente do sistema de
escrita da lingua de sinais;

(h) a existéncia do alfabeto manual que representa uma relacéo
visual com as letras usadas na escrita do portugués...
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 32).

Essas consideracdes sdo importantes para que o professor compreenda
que embora os surdos tenham a nacionalidade do pais em que nasceram, nao
utilizam a Lingua do pais de nascenca, visto a mesma ser predominantemente
oral. Somado ao fato de que a maior parte dos surdos sdo oriundos de familias
ouvintes (aproximadamente 95%), a maioria ndo sabe Libras (QUADROS, 1997,
SILVA; FAVORITO, 2008).

Compreendendo essas questbes, ao perceber sobre a importancia da
Libras como L1, o professor entende o processo de aprendizagem de L2 para o
surdo (ibidem, 2008). Durante esse processo, segundo principios da Linguistica
Aplicada, sera constatado niveis de aprendizagem, também chamados de niveis
de interlingua: “a Interlingua (IL) é a lingua de transicdo do aluno entre a lingua
nativa (LN) e a lingua-alvo (LAL), em certa altura do processo de aprendizagem”
(MOITA LOPES ,1996).

Na Educacéo Bilingue para surdos ndo ¢é diferente, pois ao passo que o
aluno surdo se apropria da escrita, também se observara estagios de interlingua.
Brochado (2003) realizou uma pesquisa minuciosa de textos escritos de surdos e
apresentou esses estagios referente as caracteristicas que seriam encontradas
no desenvolvimento da segunda Lingua, permitindo ao professor acompanhar o
progresso de leitura e escrita por estagios de interlingua. Quadros e Schmiedt, no
livro ja citado (2006) apresentaram esses hiveis contendo trés estagios de

Interlingua (Figura 5):

39



¢ e A escrita fica mais proxima
' ESTAGIO | da L1 (Libras)

* A escrita apresenta

I ESTAGIO ” caracteristicas da L1 e da L2

/¢ e A escrita fica mais proxima
' ESTAGIO I” da L2 (portugués escrito)

Figura 5: Estagios de Interlingua na escrita dos surdos em processo de aprendizagem do
portugués como segunda Lingua®®.

Conhecer esses estagios permite ao professor mensurar e até mesmo
obter um feedback de seu préprio trabalho, observando se aluno surdo esta ou
nao progredindo na L2, e posteriormente, verificar o que pode ser feito para
potencializar esse processo. Karnopp destaca que:

O ensino da Lingua Portuguesa em geral apresenta-se
desvinculado do conhecimento de mundo e do conhecimento
linguistico dos alunos. Desconsidera-se a lingua de sinais nas
praticas de leitura e escrita, priorizando um tipo de leitura preso a
gramatica da Lingua Portuguesa, tendo 0s sinais como apoio e
limitando a tradug@o dos enunciados do portugués, ou seja, na
escola, busca-se uma correspondéncia estreita entre a Lingua
Portuguesa e a lingua de sinais, subordinando os sinais a
estrutura sintatica da Lingua Portuguesa... (KARNOPP, 2012,
p.170).

A concepcado de Karnopp € convergente com a atual tendéncia na
linguistica aplicada, que segundo Moita Lopes, prioriza um ensino baseado na
vivéncia e na troca de experiéncias reais de culturas que coexistem (MOITA
LOPES, 1996).

Essas questdes referentes ao processo de aprendizagem de segunda
Lingua para o sujeito surdo sdo importantes, porque no que se refere a esse
aspecto de ensino para o surdo, no caso L2, como a maior parte dos surdos nao
tem acesso a uma escola Bilingue, sdo atendidos no AEE. Porém, muitos dos

profissionais que aceitam trabalhar com esses alunos, possuem um conhecimento

10 (BROCHADO 2003 apud QUADROS E SCHMIED, 2006)
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geral sobre as “deficiéncias” e desconhecem tais questdes especificas referentes
ao ensino de L2 (SLOMSKI, 2000). Esses profissionais acabam difundindo uma
visdo equivocada a respeito da capacidade de os surdos serem realmente
bilingues. Eles justificam os primeiros niveis de interlingua do surdo, dizendo ser
a escrita do surdo, difundindo um estigma referente a segunda Lingua no
ambiente escolar. Isso resulta no fato dos surdos acabarem sendo estigmatizados
como iletrados ou analfabetos (GUARINELLO et al 2009)

Por isso o professor que adentra esse mundo, ndo pode ser somente
alguém formado em Letras ou que tenha feito algum cursinho na area. Alias,
mesmo que seja um linguista, no ensino de surdos € preciso mais. Segundo a
visédo de Rosso:

A pessoa surda remonta a historia, constréi a cultura a partir do
seu ser, sai do anonimato para o discurso, maos elevadas prontas
para entoar argumentos, através de movimentos, configuracoes,
representacoes significativas que demonstram a magia de uma
lingua, e esta pode ser vista moldurando no espago vazio as
informagfBes que deseja transmitir. Para tal contento, exige das
pessoas ndo surdas o entendimento de um contexto de
informacbes, ndo apenas linglisticas, mas alguém diferente
exigindo uma atencdo que nédo lhe é comum... (ROSSO, 2008,
p.85).

Rosso nao utiliza a dicotomia surdo/ouvinte. Ele apresenta aqueles que
ouvem como “ndo-surdas”! e discorre sobre relacdes de alteridade e diferenca.
Podemos perceber em sua fala no trecho citado, ao dizer: “exige das pessoas nao
surdas o entendimento de um contexto de informacdes, ndo apenas linguisticas,
mas alguém diferente exigindo uma atengdo que nao lhe é comum” (ibdem, p 85).
Esse trecho nos deixa claro que a questdo primordial a ser pensada antes a
qualquer método, é maneira de olhar daquele que deseja atuar no ensino de
surdos.

A real inclusdo permite o exercicio da cidadania que para os surdos
significa ir além da aquisicao de sua L1 (a Libras), significa compreender a Lingua
oficial de seu pais, na modalidade escrita (0 portugués como L2). Dai a
necessidade de profissionais com profundo conhecimento e percepg¢ao sobre

esse sujeito.

11 Rosso ndo utiliza a dicotomia surdo/ouvinte e 0 mesmo apresenta aqueles que ouvem como “n3o-
surdos”, no entanto, como se trata de uma pesquisa de cunho etnografico — ou netnografico — houve o
respeito a traducdo da categoria nativa, sinalizacdo propria de uso corrente na comunidade surda:
“ouvinte”
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Um dos caminhos que pode ser explorado por esses profissionais, sdo 0s
recursos tecnologicos, pois podem propiciar a interacdo e comunicacdo através
da escrita (ARCOVERDE, 2006; FESTA, GUARINELLO, BERBERIAN. 2013).

1.7 REDES SOCIAIS COMO RECURSO TECNOLOGICO

A rede social permite as pessoas se conectarem umas as outras, seja
individualmente ou em grupos, por meio de diferentes dispositivos tecnoldgicos
atualmente a disposigéo, propiciando um ambiente virtual inclusivo propicio para

aprendizagem:

As tecnologias digitais sdo potencializadoras para a instauracao
de interacdes sociais cada vez mais amplas e permitem, por meio
das ferramentas de comunicacdo mediada por computador (e-
mail, chat, lista de discussédo), uma multiplicidade de dinamicas
linglistico-discursivas que possibiltam o uso da linguagem...
(ARCOVERDE, 2006, p.252)

Esses ambientes virtuais se tornam, portanto, um campo fértil para pratica
de L2, pois possibilita uma intensa troca de dialogos escritos através de
interatividade (ARCOVERDE, 2006), ndo importando onde a pessoa esteja, sendo
um espaco inclusivo para situagdes que favorecam ao surdo uma apropriacao da
Lingua portuguesa, ao passo que também utiliza a tecnologia como estimulo de
participacdo dessa nova tendéncia mundial. Entretanto, é fato que, embora a
internet, em maior ou menor propor¢ao, seja um recurso tecnolégico utilizado
mundialmente (Figura 6), quando se trata de sua utilizacdo com foco no ensino-
aprendizagem, principalmente no que tange ao ensino de L2 para surdos, € de

extrema importancia o papel do mediador durante esse processo.
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on Facebook Searches on Facebook Photos shared across our apps

e i e

3+ BILLION 7+ BILLION 30+ BILLION

Video views on Facebook Likes on Facebook Messages on WhatsApp

Figura 6: Infografico divulgado Mark Zuckerberg sobre o quantitativo de pessoas no
mundo que estéo conectadas através de algum tipo de rede social *2.

O Brasil acompanha essa tendéncia, pois segundo dados da Pesquisa

Brasileira de Midial3:

Praticamente a metade dos brasileiros, 48%, usa internet. O
percentual de pessoas que a utilizam todos dos dias cresceu de
26% na PBM 2014 para 37% na PBM 2015. O habito de uso da
internet também é mais intenso do que o obtido anteriormente. Os
usuarios das novas midias ficam conectados, em média, 4h59 por
dia durante a semana e 4h24 nos finais de semana — na PBM
2014, os numeros eram 3h39 e 3h43 —, valores superiores aos
obtidos pela televisdo... (PMB/2015).

Em vista disso, os educadores precisam esforcar-se em acompanhar os
avancos tecnoldgicos a fim de perceberem como utilizar as possibilidades que

advém com essa nova realidade digital:

A motivacao é um fator relevante no aprendizado, pois ela faz com
gue o aluno esteja mais pré-disposto a estudar e aprender. Nos

2 Fonte. http://www.menosfios.com/os-impressionantes-numeros-facebook-em-2014/
13 Fonte. http://www.secom.gov.br/atuacao/pesquisa/lista-de-pesquisas-quantitativas-e-qualitativas-de-
contratos-atuais/pesquisa-brasileira-de-midia-pbm-2015.pdf
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tltimos anos, as Redes Sociais tem causado um impacto
significativo no comportamento das pessoas, inclusive nos alunos
de escolas publicas... (SANTOS SAENE, 2012, p 215).

Alguns fatores, contudo, estdo além das possibilidades do professor. Lucas
ao referir-se sobre essas questdes de inclusdo/exclusao digital aponta algumas
situacdes em que essas tecnologias estdo fora do alcance do professor: falta
acesso a esses recursos tecnoldgicos, seja devido a localidade, financeiro,
desconhecimento/formag¢do minima digital, dentre outros (LUCAS, 2000). Mesmo
assim, nado se pode desconsiderar que essas redes tem sido um recurso
acessivel ha muitos desde o surgimento dos celulares e a diminuicdo de custos
na compra destes e dos computadores, conforme dados fornecidos redes sociais,

como Facebook e WhatsApp.

1.7.1 FACEBOOK

Segundo dados da UOL'*, o Facebook foi criado em 2004, por Mark
Zuckerberg, tornando-se uma rede social de penetracdo mundial. Ainda segundo
dados do mesmo site, a iniciativa partiu de trés estudantes da Universidade de
Harvard, que a principio tinham como objetivo conectar os estudantes uns com os
outros ali mesmo na prépria Universidade, a fim de compartilharem fotos e
encontrarem novas pessoas. Rapidamente, o site se tornou extremamente
popular no campus de Harvard e inacreditavelmente em um més apds seu
lancamento, os idealizadores da rede expandiram para outras Universidades:
Stanford, Columbia e Yale.

Em 2005, mais de 800 redes universitarias ao longo dos Estados Unidos ja
faziam parte dessa rede. Ainda segundo dados da UOL, a filiagdo cresceu para
mais de 5 milhGes de usudrios ativo e em agosto de 2005, o nome do site passou
a ser o que conhecemos: Facebook.

Ainda segundo o site, 0 Facebook estendeu-se para fora dos EUA, e agora
praticamente todo o mundo pode se unir a rede a fim de compatrtilhar informacdes
todo tipo. A criagcdo de uma conta é gratuita e pode ser realizada no préprio site
(Figura 7).

4http://tecnologia.hsw.uol.com.br/facebook.htm
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No Facebook vocé pode se conectare Abra uma Conta

compatrtilhar o que quiser com quem é E gratuito e sempre sera.
importante em sua vida.

)] f 5}

Aniversario

Por que preciso informar

Dia v Més v Ano v
minha data de nascimenta?

Feminino Masculino

Ao clicar em Abrir uma conta, vocé concorda Com nossos
Termos e que vocé leu nogsa Politica de Dadog, incluindo nosso

Figura 7: Facebook - Pagina para realizacdo de cadastro gratuito na rede social'®.

Segundo relatério divulgado na Pesquisa Brasileira de Midia 2015, a cada
ano mais pessoas estdo se conectando no Brasil. “Entre as redes sociais e 0s
programas de trocas de mensagens instantdneas mais usadas (1° + 2° + 3°
lugares), estdo o Facebook (83%), o Whatsapp (58%), o Youtube (17%)”

(PBM/2015).

1.7.2 WHASTSAPP

Segundo informacdes do blog oficial, sdo meio bilhdo de pessoas em todo
o mundo que utilizam o WhatsApp de forma ativa e regular, com alto crescimento
no Brasil. Em 21 de janeiro de 2015, ainda segundo dados do blog, os usuarios
ao redor do mundo estavam enviando mais de 700 milhdes de fotos e 100

milhdes de videos a por dia. O mesmo blog o descreve como:

[...]Japlicativo de mensagens multiplataforma que permite trocar
mensagens pelo celular (...) Nado héa custo para enviar mensagens
e ficar em contato com seus amigos(...) 0s usuarios do WhatsApp
podem criar grupos, enviar (...) imagens, videos, local, contatos e

audio... (BLOG/ WHATSAPP16)

5 https://www.facebook.com/
Bhttps://blog.whatsapp.com/
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Além disso, o Whatsapp € um aplicativo facil de ser utilizado, acessivel e
muito pratico para os surdos, pois possibilita o uso de recursos visuais que
simbolizam diversas expressdes/emocdes, 0os chamados emojions (Figura 8).
Como todos utilizam esse recurso, sejam surdos ou ouvintes, isso oferece uma
descontracdo nas mensagens, sem a rigidez em se manter textos bem redigidos
na forma escrita, o que geralmente causava ao surdo uma atitude “acanhada”
diante de interacBes com ouvintes através da escrita. Segundo Arcorverde, esse
“contexto digital (Internet) € um espago favoravel que pode propiciar um novo
encontro social de partilha, onde as relacbes de poder e autoridade sao
dissolvidas nos/pelos contatos virtuais” (ARCOVERDE, 2006).

HOo e
OOHOOB® DB

@@%a@ﬁ

Figura 8: Emojis - representacbes faciais e simbolos para uso no WhatsApp que
representam diferentes emocdes de acordo com as expressoes utilizadas.

O fato € que segundo relatério divulgado pela empresa responsavel por
essas redes sociais: sdo quase um bilhdo e meio o nimero de pessoas que
possuem uma conta no Facebook e mais de 700 milhdes que utilizam o
WhatsApp. De acordo com Festa e colaboradores, os surdos estdo entre os que
gostam de utilizar esses recursos tecnolégicos:

A comunicacdo mediada pelo computador é também popular entre
0s sujeitos surdos que usam seus computadores para 0s mesmos
fins que as pessoas ouvintes, ou seja, para mandar e-mail,
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participar de chats, navegar na Web, entre outras atividades...
(FESTA, GUARINELLO, BERBERIAN. 2013, p.6).

A comunicac¢do como tem ocorrido atualmente, torna possivel uma interacéo
onde a diferenca na modalidade linguistica néo fica tdo evidente, pois ouvintes tem
utilizado meios de comunicac¢éo, como o telefone, ndo somente para uma interacao
oral-auditiva e tornou-se habitual a mescla de recursos como imagens, videos, etc

nessa nova forma de se fazer entender.

1.7.3 REDES SOCIAIS PARA ENSINO DE L2

Ndo podemos negar que esses avancgos tecnoldgicos trazem a
necessidade de adaptacdo e mudanca nas estratégias de ensino, porque a
utilizacdo das redes sociais faz parte do quotidiano das pessoas, sendo
necessario aproveitar dessa ferramenta tdo atraente para os jovens, a fim de
promover o desenvolvimento de sua segunda lingua. Esses recursos tecnologicos
podem contribuir para motivar os surdos a desejarem aprender a escrita. Ja
existem relatos positivos do uso das redes sociais sendo usadas
esporadicamente em escolas para ensino do portugués escrito para surdos:

[..] ao permitirmos que criassem um e-mail pessoal e uma conta
numa rede social, o interesse pelo aprendizado da Lingua
Portuguesa aumentou consideravelmente, influenciando inclusive
no desempenho relativo as outras disciplinas especialmente
Lingua Portuguesa. Os alunos podiam trocar recados entre si,
com familiares e com outros surdos da comunidade... (SANTOS
SAENE, 2012, p.215).

Assim, é preciso rever o modelo tradicional de escola, pois a tendéncia é
que, a cada ano, mais pessoas estejam conectadas, fazendo com que a rede
social possibilite uma abordagem interativa que esta intimamente relacionada com
utilizacdo do portugués através do “uso da linguagem escrita” (ARCOVERDE,
2006). Gesser ao abordar o assunto do ensino de L2 (Libras como segunda
Lingua) apresenta que existem “duas grandes abordagens de ensino de linguas —
uma mais estrutural (foco na forma) e outra mais comunicativa (foco no uso) ” e
deixa claro a diferenga entre essas abordagens:

A visédo de ensino na abordagem gramatical usualmente se pauta
em livros didaticos ou materiais cujo objetivo é transmitir
conteddos da estrutura gramatical da lingua alvo. Ja& na
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abordagem comunicativa ensinar uma lingua é promover o
desenvolvimento da competéncia comunicativa (e linglistica)
sempre partindo da promocdo de vivéncias do uso real e
significativo da lingua alvo a partir da construgdo de novos
significados na e através da interacdo com o outro...
(GESSER,2010, p7).

Havera determinados momentos em que dependendo do contexto e

objetivo proposto pelo professor, uma ou outra abordagem pode ser utilizada

(GESSER, 2010). Porém, sem desaperceber que a interacdo possibilita aprender

a Lingua através do uso, ainda segundo Gesser, na abordagem comunicativa:

[...]a lingua(gem) ¢é concebida com um instrumento de
comunicacao e interacdo social. Os individuos sédo participes na
construcao discursiva, e de maneira sempre negociada buscam a
compreensdo mutua que vai além da simples decodificacdo
linglistica. Aspectos psicolégicos, sociais e culturais moldam
também a comunicacdo verbal da lingua de que fazem uso, e
neste sentido, tais aspectos comporiam o contexto de significados
na interagdo... (GESSER, 2010, p.7).

A rede social como recurso pedagdgico para surdos além de motivar, pode

orientar esse uso da Lingua. Saene (2012), ao apresentar o resultado da

utilizac@o de redes sociais no ensino da escrita para surdos através desse meio

diz que:

A motivacdo é um fator relevante no aprendizado, pois ela faz com
gue o aluno esteja mais pré-disposto a estudar e aprender.

[]

Concluimos que as redes sociais contribuiram significativamente
para o ensino e aprendizado da lingua escrita, pois despertou o
interesse dos alunos. Outro fator é que através das Redes Sociais
eles puderam espelhar-se em outros alunos surdos e compartilhar
conhecimento de maneira pratica e interativa... (SANTOS SAENE,
2012, p. 215)

Assim as redes sociais conseguem integrar diversos fatores positivos e

necessarios para um ensino pautado no Bilinguismo, pois propicia ensino do

portugués como L2 através de interacBes. Para Silva e Favorito quando se deseja

que o surdo realmente se aproprie da linguagem escrita € importante essa

interatividade de forma dinamica:

[...]a linguagem como um processo criador que se refaz a cada
momento no trabalho dos sujeitos e com 0s sujeitos. Para o aluno
surdo entender os mecanismos da escrita, ele deve estar imerso
num ambiente linglistico que lhe possibilite experimentar esse
“trabalho” de e com a linguagem e compreender esse aspecto
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dindmico da linguagem e seu carater simbolico de
representacao... (SILVA; FAVORITO, 2008, p.50).

As redes sociais permitem, além disso, que 0 aluno recorra aos recursos
semidticos para significar o que vai aprendendo nessas interaces com 0 outro e,
vai aprendendo constantemente, pois, segundo Bakhtin, "A lingua constitui um
processo de evolucdo ininterrupto, que se realiza através da interacdo verbal
social dos locutores.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1981 apud ZOZZOLlI, 2012).

Desta forma, mais estudos envolvendo ndo s a avaliacdo do uso desses
recursos digitais, mas principalmente a aplicacdo pratica que gere orientacdes e
estratégias apliciveis a sala de aula e ao ambiente escolar, sdo cada vez mais
necessarias e demandadas pelos profissionais que atendem o alunado surdo na

perspectiva bilingue e de valorizacdo desta comunidade escolar.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Planejar e construir uma estratégia de estimulo ao aprendizado e ao uso do

portugués escrito pelo alunado surdo, através da utilizacdo de tecnologias

envolvendo redes sociais (Facebook e Whatsapp) numa perspectiva de Educacao

Bilingue.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Criar os grupos/ambientes nas redes sociais - Facebook e

WhatsApp - para ensino do portugués escrito para o alunado surdo.

Testar e identificar o interesse e satisfacdo dos alunos surdos no
uso dos ambientes das redes sociais criadas para comunicacao
utilizando o portugués escrito, através da analise das interacdes e

recursos utilizados (ex: emoticons, emojis, videos e imagens).

Analisar a importancia de mediacao do professor bilingue no ensino
de L2 para o alunado surdo com o uso dos ambientes criados,
através de avaliacdo dos diadlogos envolvendo professor e aluno.

Criar um guia de orientacdes para professores que atuem no ensino
do portugués como segunda Lingua para surdos, contendo
estratégias desse ensino envolvendo o0 uso de redes sociais em

uma perspectiva bilingue.
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3. MATERIAL E METODOS

A analise do processo do uso de tecnologias envolvendo redes sociais para o
estimulo do aprendizado do portugués escrito pelo alunado surdo mediado pelo
professor bilingue envolveu uma pesquisa na qual foram utilizados principios da
Linguistica Aplicada (LA) para orientar a organizacao e andlise dos dados. Optou-
se pela pesquisa qualitativa de cunho netnogréfico (oriunda da etnografia) e da
pesquisa-a¢cdo, pois segundo Neves (2006) “a primeira nos ensina como ir_a
campo’, e a segunda nos ensina a trabalhar com a demanda que surge neste
trabalho de campo” (NEVES, 2006). A partir dos dados coletados, procurou-se
observar o interesse do surdo pela comunicagdo através da escrita e a

importancia do conhecimento da Libras pelo professor mediador.
3.1 PROBLEMATIZAQAO E PERGUNTAS DA PESQUISA

Nos ultimos anos trabalhando no ensino de portugués como L2 para alunos
surdos, principalmente em sala de recursos, no municipio de Nova Iguacu,
Baixada Fluminense no estado do Rio de Janeiro, a presente autora percebeu a
imensa dificuldade de atuacdo nesse contexto, vivenciando diversas tentativas
frustradas em desenvolver métodos que fossem eficientes nesse propdsito. Apos
buscas e pesquisas de forma nado sistematizada, foram observadas poucas
pesquisas relativas ao assunto revelando essa como uma demanda e uma
questao em nivel de territério nacional.

Em uma analise minuciosa do quadro escolar em que a presente autora
trabalhava, observou-se que um dos grandes entraves encontrados ao ensinar
jovens surdos ali matriculados era a falta de interesse na leitura e escrita do
portugués, como se os proprios alunos tivessem se convencido de que o “mundo
das letras” fosse fechado para eles. A partir deste cenario surgiram entdo as
perguntas da nossa pesquisa, a saber:

1. Como estimular o interesse do aluno surdo pela leitura e escrita do
portugués?

2. Seria possivel uma aprendizagem de segunda Lingua através da interacao
nas redes sociais?

3. Qual a importancia de mediador bilingue no ensino de surdos?
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Para responder a tais questionamentos, foi necessario o preparo do campo
de investigacdo, baseando-se na hipotese de que o0 uso das redes sociais
estimula e potencializa a aquisicdo do portugués escrito como segunda Lingua

para os alunos surdos.

3.2 ASPECTOS QUALITATIVOS DA PESQUISA

A organizagdo e andlise foram realizadas através de pesquisa conduzida
pelo aporte tedrico da etnografia e netnografia combinada com o método de
pesquisa-acao, pois segundo Franco, a pesquisa-acdo € um método que permite
ao pesquisador se colocar no lugar do outro durante a investigacéo e vivenciar as
questdes da pesquisa, assumindo um compromisso além do campo das ideias,
também o da acdo, porque somente assim ocorre a transformacédo (FRANCO,
2005). No presente método ndo existe somente uma observacdo e analise do
tema pesquisado, mas também um processo de aprendizagem muatua dos
participantes e pesquisador. Através dos resultados que sdo obtidos ao longo da
pesquisa, € construido coletivamente o que pode ser feito na pratica, de forma
que ofereca contribuicbes para o dia a dia dos envolvidos com o tema da
pesquisa.

Considerando-se que os surdos sdo minoria linguistica e por vezes
excluidos de tomadas de decisbes referentes a questdes diretamente
relacionadas ao seu ensino e escolarizagdo, procuramos durante a pesquisa levar
em consideracdo questionamentos feitos pelos alunos participantes, as quais
serviram de guia para direcionar as atitudes da presente autora enquanto
professora bilingue durante as intervencées. Os resultados que foram surgindo,
possibilitaram com esse método de pesquisa dar continuidade as estratégias que
apresentaram uma resposta positiva, e, por conseguinte, alterar acdes percebidas
como ineficazes.

O cunho etnografico desta pesquisa foi um norteador porque a presente
pesquisadora se inseriu e participou regularmente das interagcdes no grupo da
qual fizeram parte os sujeitos participantes. Segundo Goffman, os “fenémenos
sociais se manifestam nas relagdes entre individuos, em encontros sociais que

representam, em sua esséncia interacional, as estruturas sociais, culturais e
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politicas da sociedade a qual os interlocutores pertencem” (GOFFMAN apud
RODRIGUES, 2005).

A fim de nos guiarmos para pesquisa em ambientes virtuais e para que se
observem resultados positivos quanto a “coleta e analise” dos dados, também foi
necessario a chamada netnografia, que segundo Kozinets envolve trés coletas de
dados (2002 apud AMARAL, NATAL, VIANA, 2008):

A primeira sdo os dados coletados e copiados diretamente dos
membros das comunidades on-line de interesse, [...]Jé prudente o
pesquisador se utilizar de varios tipos filtros para que sobrem
apenas informacdes de relevancia para o contorno da pesquisa. A
segunda coleta refere-se as informac¢des que o pesquisador
observou das praticas comunicacionais dos membros das
comunidades, das interacdes, simbologias e de sua propria
participacdo. A terceira, finalmente, sdo os dados levantados em
entrevistas com os individuos, através da troca de e-mails ou em
conversas em chats... (KOZINETS 2002 apud AMARAL,
NATAL, VIANA, 2008, p.38)

Para a presente pesquisa procurou-se seguir essas estratégias. Foi
utilizado como instrumentos de coleta de dados nas redes sociais: a) a
observacdo participante do mediador; b) as anotacbes de campo e c) as
transcrices dos didlogos virtuais das tecnologias envolvendo redes sociais. Os
dados foram filtrados com base nas questbes da pesquisa, sempre com a
preocupacado ética de seguir o que foi salientado por Amaral “a garantia de

confidencialidade e anonimato aos informantes” (AMARAL, 2008).

3.3 CAMINHOS METODOLOGICOS

A fim de assegurar que a conducdo do projeto atendesse aos requisitos
éticos dessa pesquisa que envolve seres humanos, o projeto foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal Fluminense
- CEP/FF, sob o numero CAAE: 47645815.7.0000.5243 (ANEXO 1).

3.3.1 LOCAL DA PESQUISA
A pesquisa foi realizada em uma escola localizada na Cidade de Nova
Iguacu do Estado do Rio de Janeiro, sendo um dos municipios que compde a

Baixada Fluminense. Essa regido esta localizada aproximadamente a 42 km do
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centro da capital do Rio de Janeiro. Segundo informacéo do IBGE" a cidade é
antiga, sendo fundada em 1833 as margens do rio lguassu. Nova Iguacu tem
seus limites com os municipios de Miguel Pereira ao norte e Rio de janeiro ao Sul;
Belford Roxo ao leste e Queimados ao oeste; também faz divisa com Duque de

Caxias, Japeri Mesquita e Seropédica'® (Figura 9).

ENG" PAULD

Figura 9: Mapa da cidade de Nova Iguacu, onde se localiza a escola que foi campo de
estudo. Fonte Agéncia Rio *°

Ainda segundo dados do IBGE?°, a cidade de Nova Iguagu ocupa uma area
extensa de 521,249 km2 com uma populacdo estimada no presente ano de
807.492 habitantes, sendo que 1% do total de habitantes vive na zona rural. O
perfil de sua populacdo é em sua maioria: alfabetizada e jovem (49.3% do total),
com idade entre 0 e 29 anos. O municipio apresenta uma densidade demografica

de 1.527,60 habitantes por km quadrado. Segundo dados de programa das

7 http://www.cidades.ibge.gov.br/painel/historico.php?lang=&codmun=330350&search=%7Cnova-iguacu
18 https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_lgua%C3%A7u

1% http://www.agenciario.com/municipios

20 http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=330350
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Nac6es Unidas?!, o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) dessa cidade é de
0,762, sendo considerado de médio desenvolvimento humano, ocupando a
posicdo 452 no ranking das cidades do Estado.

Essa cidade, em 2015, é a quarta cidade mais populosa do Rio de Janeiro,
atrds das cidades de: Duque de Caxias, Sdo Goncalo e da capital. Ainda
relacionada ao tamanho populacional, num comparativo nacional ela ocupa a 6°
posicdo (ndo sendo incluido as capitais) de municipios do Brasil com mais 500 mil
habitantes.

Concernente ao sistema educacional, segundo dados do IBGE (2012),
existem 346 escolas de Ensino Fundamental e 108 escolas de Ensino Médio em
Nova lguacu. O total de alunos matriculados nessas escolas é de 163.420 alunos.
Em relacéo a rede publica municipal da referida cidade, de acordo com dados do
Censo Escolar (2012) em 2011, foram matriculados 49.093 alunos no ensino
fundamental.

A respeito da Educacdo Especial, a rede de Nova Iguagu possui uma
coordenacdo voltada a Educacdo especial e, segundo o setor de Educacao
Inclusiva da SEMED/NI existem 67 Salas de recursos que realizam o atendimento
educacional especializado no contra turno escolar. Porém, sobre o total de alunos
surdos atendidos na rede e matriculados na sala de recursos, ndo foi possivel
obter nimero preciso, pois ainda estd sendo feito no presente momento um
levantamento pela SEMED/NI para o ano de 2015.

Considerando que garantimos o sigilo da identidade dos alunos
participantes desta pesquisa, s6 podemos informar nessa dissertacdo que a
escola onde a pesquisa foi realizada possui diversos projetos educacionais, além
do desejo de se tornar totalmente inclusiva segundo a sua direcdo. Ela atende um
grande numero de surdos da rede, desde a Educacéo Infantil ao 8° ano. Em 2014,
a escola atendeu a mais de dois mil alunos, com o suporte de duzentos
funcionarios.

Relacionado a educacdo de surdos, a escola possuia em 2014: 1 turma
multisseriada, niveis da pré-escola a 4 série, composta somente por surdos

(ministrada por professora bilingue-ouvinte); 1 turma de 5° ano, composta

2! Dados do Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento disponivel em
http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-IDHM-Municipios-2010.aspx

55



somente por surdos (ministrada por professora bilingue-ouvinte), ambas no turno
da manh&. No momento da pesquisa, a escola possuia uma sala de recursos para
atendimento dos surdos incluidos no segundo segmento da Educacéo basica. Os
alunos eram atendidos por uma professora bilingue ouvinte. No ano de 2014, os
alunos surdos estavam incluidos no sexto, sétimo e oitavo ano do ensino
fundamental e tais turmas contavam com a presenca de intérpretes de Libras.
Nesse contexto, o espaco virtual “Quero ser Bilingue”, criado a partir das
redes sociais como recurso tecnoldgico, foi o principal campo empirico da
pesquisa, bem como os dialogos individuais dos mesmos sujeitos surdos

integrantes do grupo na referida rede social e no Facebook.

3.3.2 AMOSTRA DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa e que compuseram a respectiva amostra de
conveniéncia foram: 4 surdos néo oralizados incluindo 3 surdas do sexo feminino
- duas com 15 anos e uma com 18 anos - e 1 surdo do sexo masculino, com 17
anos de idade. O aluno do sexo masculino teve participagdo somente na
interacdo através das redes sociais. Os alunos foram denominados pela letra A e
por nimeros para a garantia do sigilo de sua identidade (Quadro 2).

Os critérios de inclusdo no estudo foram a presenca de surdez profunda
bilateral; ndo oralizacdo; uso de Libras como L1 para comunicacdo e origem de
familias ouvintes que ndo fossem fluentes em Libras. Utilizamos como critério de
exclusdo aqueles que tivessem pais surdos ou cujos pais soubessem a Libras,
nao fazendo esses, parte da amostra a ser selecionada. O quadro 2 apresenta
uma breve descricdo dos quatro sujeitos participantes da pesquisa construida a
partir das respostas ao questionario planejado para este fim (APENDICE 7.1.1).

A Libras foi introduzida tardiamente para todos os sujeitos participantes,
visto serem oriundos de familias ouvintes que ndo sabem a Lingua de sinais.
Assim, o primeiro contato desses alunos surdos com a Libras ocorreu na escola,
através da interacdo com seus pares e intérpretes. Dos quatro surdos da amostra,
somente A4 consegue escrever algumas sentencas simples em portugués, porém
em nivel de interlingua I. Os surdos Al, A2 e A3 conhecem pouquissimas
palavras (palavras “soltas”) e ainda ndo conseguem escrever sentengas através

da escrita, mesmo que frases curtas e simples.
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Quadro 2: Descricdo das caracteristicas dos quatro alunos surdos (A1-A4) participantes
da pesquisa.

Aluno??| Idade Breve descricédo

Sexo feminino; ndo oralizada, surda profunda bilateral, aprendeu
sinais tardiamente na escola e conhece algumas palavras em
Al 18 |Lingua portuguesa; Ninguém da familia utiliza a Libras na
comunicacdo; vive com a mae, em bairro distante da escola;
Familia possui renda inferior a 3 salarios minimos;

Sexo feminino; ndo oralizada; surda profunda bilateral; comecou
a aprender a Libras aos 10 anos de idade; vive com 0 irmao;
desconhece o pai e a mée faleceu ainda na infancia, ninguém da
familia sabe Libras e o irmdo tenta ensina-la a verbalizar;
conhece algumas palavras em Lingua portuguesa; Familia
possui renda inferior a 3 salarios minimos;

A2 15

Sexo feminino; ndo oralizada; surda profunda bilateral;
desconhece palavras basicas da Lingua portuguesa escrita; vive
A3 15 |com o0s pais, que nao sabem Libras, aprendeu sinais
tardiamente, na escola; Familia possui renda inferior a 3 salarios
minimos;

Sexo masculino; ndo oralizado; surdo profundo bilateral;
Comecou a aprender Libras aos 12 anos de idade; vive com 0s
pais, que sabem alguns sinais (agua, escola, nome), mas nao
sabem se comunicar em Libras; Consegue escrever sentencas
simples em portugués; a familia possui renda superior a 3
salarios minimos;

A4 17

3.4 ETAPAS DA PESQUISA

3.4.1 ABORDANDO AS QUESTOES ETICAS (PRIMEIRA ETAPA)

Primeiramente foi realizada uma reunido com alunos e responsaveis
explicando de forma clara o objetivo da pesquisa e questdes envolvidas. Apds
serem esclarecidas as duvidas dos alunos e responsaveis, foi solicitado que os
maiores de dezoito anos e todos o0s responsaveis pelos menores de idade,
assinassem o Termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE 7.1.2). Aos
alunos entre quatorze e dezesseis anos (14-16 anos) ainda foi solicitado que
também assinassem um termo de assentimento (APENDICE 7.1.3).

Considerando-se 0s aspectos éticos da pesquisa, foi assegurado o
anonimato aos participantes, através do uso de tarjas para nao permitir a

identificacdo visual dos menores em qualquer tipo de imagem, fotos ou videos.

22 Os sujeitos da pesquisa serdo identificados por letras, a fim de preservar sua identidade.
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Foi ainda informado aos alunos que os mesmos poderiam se recusar a participar
da pesquisa em qualquer etapa da mesma, sem nenhum tipo de prejuizos,
podendo inclusive continuar a realizar as atividades em sala de recursos.
Também foi solicitada a autorizacdo dos quatro sujeitos participantes da amostra
para que pudéssemos registrar e analisar os didlogos, no sentido de comprovar a
nossa hipotese (APENDICE 7.1.4).

3.4.2 PREPARACAO PARA O ENSAIO (SEGUNDA ETAPA)

Apbs a selecdo da amostra da pesquisa, observamos a necessidade de
iniciar um trabalho de ampliacdo de vocabulario para 3 dos 4 participantes, devido
as dificuldades relacionadas ao pouco conhecimento de palavras em portugués e
a impossibilidade de interagir inicialmente somente pela escrita a distancia em
redes sociais.

Em pesquisa sobre o respectivo assunto encontramos obras que traziam
ideias de ensino de segunda Lingua, seja em relacdo ao Portugués ou Inglés
(Figura 10).

Figura 10: Capas dos Livros “Idéias para ensinar portugués para alunos surdos” de
QUADROS; SCHMIEDT,2006 2 e “Basic English I” . Este ultimo foi adaptado neste
trabalho para uso com os alunos surdos .( Fonte Harvard University. Pro-English Learning
System. Georgia, EUA. Editora International Horizons, 1977).

Assim, valendo-se dessas concepc¢des de abordagem bilingue, optou-se
em guiar o trabalho de estimulo a leitura e a escrita associado ao uso de imagens
por meio do método de ensino de segunda Lingua, neste caso o inglés, que utiliza
predominantemente imagens como suporte no aprendizado da L2 de forma

sequencial. Para isso, foi feita uma adaptacdo para o portugués do livro Basic

2 pode ser consultado em: ensino-surdos.blogspot.com.br

58



English | que faz parte de uma colecdo organizada para ensinar interessados em

aprender a Lingua inglesa (Figura 11).

Figura 11: Material do livro Basic English | que foi adaptado para portugués, contendo
imagens referentes aos pronomes: Eu/Vocé/Vocés/Ele/Ela/Esta/Estas (acima) e
Contextualizagdes de “aqui/ld” (abaixo) (Fonte Harvard University. Pro-English Learning
System. Basic English I. Georgia, EUA. Editora International Horizons, 1977).

O livro Basic English I, em seu primeiro volume, apresenta cerca de 250
palavras mais utilizadas na comunicacdo, porém como o objetivo do livro é
ensinar a pensar no idioma, as palavras e sentencas ndo séo traduzidas, sédo

compreendidas através de imagens (Figura 11).
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Assim, a cada palavra ensinada, a mesma foi sendo retomada em diferentes
contextos, utilizando os pronomes em sua forma no singular e no plural e para
referir-se a diferentes tipos de pessoas: homens, mulheres, criancas, animais e
coisas. Cada novo significado foi sendo representado através da associacdo das
palavras-ilustragdes-frases (GESSER, 2010), valendo-se da interdisciplinaridade
para que internalizassem alguns significados.

De acordo com Foucambert, “Ler € uma negociacgéo entre o conhecido, que
estd em nossa cabeca, e 0 desconhecido, que esta no papel; entre o que esta
atrds e o que esta diante dos olhos” (FOUCAMBERT, 1994). Assim, dentre as
atividades incluiu-se a apresentacdo aos alunos de algumas obras de Portinari,
dentre elas “Meninos Soltando Pipas”, sendo solicitado aos mesmos que
reproduzissem a obra através de recorte/colagem e também através de desenhos
(Figura 12).

Figura 12: Aluna surdo realizando a releitura da obra de Portinari “Meninos soltando
Pipas” através de recorte e colagem. Momento de mediacdo e auxilio na releitura com
orientacdo da professora bilingue na atividade de contextualizagéo de novas palavras.

Em seguida foi feita a aplicacdo de palavras novas aprendidas, como os
advérbios, “aqui e 1a” e verbos no gerundio como “soltando”. Para isso, foi
utilizado a perspectiva no desenho referente a posicédo do primeiro e do segundo
menino, quem estaria “aqui” ou “la” e 0 que os mesmos estariam fazendo, no
caso: soltando pipas (Figura 12).

Visto a escola foco desta pesquisa ndo dispor de computadores na sala de
recursos, nem internet, concomitante com as atividades mencionadas, foi utilizado
papel oficio para representar o monitor de um computador simulando dialogos

como aqueles travados em redes sociais. Porém como se constatou que esse
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recurso foi Gtil, passou-se a utiliza-lo tanto para preparacdo prévia dos futuros
dialogos virtuais, como recurso de ensino de segunda Lingua.

Os primeiros didlogos virtuais foram realizados com dois alunos que
dispunham de computador e internet em sua residéncia (Al e A3) e para isso foi
criado um perfil no Facebook com esse objetivo. Posteriormente, com a liberacdo
do laboratorio de informatica da escola no segundo semestre de 2014 (Figura 13)

foi possivel abranger aqueles que nédo tinham acesso a internet em casa.

Figura 13: Professora a esquerda orientando aluna surda no Laboratorio de informatica
da escola sobre como sucederia os dialogos virtuais (segundo semestre de 2014).

No primeiro semestre de 2015, embora fosse previsto que durante a
pesquisa haveria a possibilidade de uso do laboratério de informética, a direcao
da escola informou a presente autora, que aulas de informaticas passariam a
fazer parte da grade curricular, ndo havendo horario livre para os alunos da sala
de recursos frequentarem o laboratério de informatica da escola durante o horario
de seu atendimento.

Apbés diversas tentativas de dialogos com a direcdo da escola sobre a
importancia do uso dos computadores e internet para os alunos surdos,
apresentando resultados que os mesmos obtiveram, contudo ndo foi possivel
granjear um horéario. Durante um (01) més foi permitido utilizar o laboratorio
durante o horario de almocgo, porém logo houve a informacdo que o professor de
sala de recursos deveria ficar no seu local de trabalho, ou seja, a sala de

recursos. Porém a sala de recursos possui apenas um (01) computador e ndo tem
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acesso a internet. Tal fato ndo interferiu no andamento da pesquisa, visto que

durante esse periodo passou a ser utilizado para coleta de dados, o WhatsApp.

3.4.3 USO DAS REDES SOCIAIS (TERCEIRA ETAPA)

A terceira etapa foi realizada no periodo de setembro de 2014 a agosto de
2015 e consistiu em formar um grupo denominado “Laboratério de pratica do
portugués escrito como L2” no Facebook e um outro grupo “Quero ser Bilingue”
através do WhatsApp (Figura 14), formado por surdos participantes da segunda
etapa dessa pesquisa. Como houve pouca interacdo no grupo criado no
Facebook, gerando poucos dados para analise qualitativa, foram utilizados os
dados gerados no grupo do WhatsApp e recortes de dialogos individuais, tanto no

facebook como no WhatsApp.

<SCOLA
mé@: ,EE}( M| Foto da capa - '~

Discussao Membros Eventos Fotos Arquivos

publicar  [Z] Fotovideo [ Perguntar  [E] Arquivo MEMBROS 19 membros

Figura 14: Fotos dos grupos “Laboratério de pratica do portugués escrito como L2” criado
no Facebook e “Quero ser Bilingue” criado no WhatsApp para o uso no ensino de
portugués como L2 para alunos surdos da escola de Nova Iguagu.

Em 2015, para coleta e posterior analise dos dados no whatsApp, foram
utilizados recortes dos didlogos mais recentes, especificamente de 30/06/2015 a
05/08/2015. Optou-se em registrar e arquivar as conversas através de captura de
imagem, recurso chamado “print screen” (Figura 15), a fim de que fosse possivel
a percepcao dos recursos semigticos (emoticons, emojions, fotos, videos) e assim
durante a analise perceber as nuances na dindmica da conversa.

A organizacdo e analise foram realizadas em carater qualitativo, conforme

exposto anteriormente e baseada nos pressupostos teoricos da Linguistica
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Aplicada, que possibilitaram uma compreensdo clara do processo de

aprendizagem de uma segunda Lingua.

24 @ F0 Ll W 1326 © 2B [fl.af - M 13:26

€1 iD » 0=

= Simg mas precisa colocar té no
Ah entendi Sarvo

Obrigado por vc me ajudar
= . Minha bateiria vai acabar &'
Agora Ja encontrei com meu pai

Sem problemas,

Estou indo pra casa

Vocé quer aprender o qué?

To carro com meu pal

*Estou carro com meu pai

Eu ja cheguei em casa,

*Estou no carro Ta, Depois eu vou filmar em Libras
e escrever em portugués e envio

To é igual estou? pra vocd,

Sim, mas precisa colocar t5 no Escreve & quero aprender
carro portugués

—&

Figura 15: Exemplo de dialogo entre pesquisadora (verde) e alunos (azul e branco) no
ambiente virtual WhatsApp obtida através da captura de imagem utilizando o recurso
“print screen’.

3.4.4 ANALISE DOCUMENTAL (QUARTA ETAPA)

Na quarta etapa, foi realizada a transcricdo dos didlogos e a triangulacdo de
dados através de analise documental gerada no periodo da pesquisa incluindo
dialogos, transcricdes, bases tedricas e anotacbes de campo.

Visando responder as questdes norteadoras do presente estudo, apos coleta
de todos os dados gerados foi possivel constatar a existéncia de uma quantidade
diversa de informacdes que embora relevantes, ndo sdo foco desta pesquisa.
Foram objetos desta pesquisa: interesse dos alunos pela leitura e escrita nas
redes sociais e mediacdo numa perspectiva de Ensino Bilingue para

desenvolvimento da L2.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

41 TEMA 1 - INTERESSE DOS ALUNOS PELA LEITURA E
ESCRITA NAS REDES SOCIAIS

Nos primeiros diadlogos dos quatro alunos surdos fazendo uso do portugués
escrito, a mediacdo aconteceu presencialmente em sala de recursos utilizando
papel oficio, simulando conversas como aquelas travadas em rede social, a partir
de assuntos do quotidiano (Figura 16).

Primeiro, foi realizada a explicacdo em Libras que tal atividade seria
realizada durante os atendimentos em sala de recursos e que posteriormente,
seriam iniciadas virtualmente. De modo interessante, se observou imediatamente
gue os alunos ficaram bem animados, dizendo que poderiam conversar com 0S
ouvintes.

Professora - o‘, '

- 4

AlunoA3 - &~

Professora - ‘b.gdp .l,tnn, ?
B g .
Aluno A3 j,':_ oo J'('.A

Professora ~ H’k- Jugck nsar  aptn f‘lﬂ\ﬂf.'i,o 2

Aluno A3 4ot ¢ B Ao AR Talonsiwad - o

Aluno A3 G- ma'® o Ts5

Figura 16: Simulag&o de didlogo em redes sociais realizado em sala de recursos atraves
do uso do papel oficio entre professora bilingue e aluno A3.

A partir desse momento, passou-se a utilizar esse recurso, pois mesmo
nao sendo necessariamente o ambiente virtual, despertou o interesse dos alunos.
Esses, notaram uma utilidade em frequentar a sala de recursos: aprenderem a se
comunicarem, ao invés de aprenderem palavras e mais palavras que, para eles

nao Ihes fazia sentido ou que houvesse qualque utilidade em suas vidas pessoais.
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Observamos que mesmo ainda ndao havendo possibilidade de uso dos
recursos tecnoldgicos para iniciar os dialogos, no caso as redes sociais
propriamente ditas, os alunos surdos se interessaram em querer aprender.
Portanto, embora as tecnologias das redes sociais virtuais sejam atraentes, foi
possivel identificar que mesmo ao se utilizar um recurso simples de simulacao,
como uma folha de papel, o0s mesmos tiveram interesse no portugués escrito,
sendo entdo o propdsito (uso de redes sociais) mais importante que 0 acesso
imediato a tecnologia em si. Assim, de fato o0 mais importante ndo é o meio (a
rede social), mas o uso que se faz dela, o que ela possibilita. A possibilidade de
interacdo chamou atencéo dos alunos surdos para aprendizagem da escrita de
forma cativante, se revelando como uma alternativa para construcdo de uma
estratégia que instiga o seu interesse pela lingua portuguesa.

Com base nesta observacéo, criamos a primeira estratégia de estimulo que
denominamos de WhatSurdo que é um celular/tablet “virtual” (Figura 17) que pode
ser impresso e utilizado ndo somente com alunos surdos, mas também com
alunos ouvintes de forma inclusiva, integrando ambos os grupos dentro de sala de
aula. O celular deve ser recortado, dobrado e colado, sendo utilizado em sala de
aula para comunicagéo de dois ou mais alunos, incluindo até o professor (Figura
17).

Considerando as questdes que motivaram esta pesquisa sobre o uso das
redes sociais para estimular o interesse do surdo pela leitura e escrita do
portugués, a discussado referente aos primeiros resultados obtidos estdo indo ao
encontro das citacGes de trés autores: Arcoverde (2006), no que tange ao ensino
do portugués através do uso de tecnologias, diz que “novas tecnologias valorizam
as interacfes verbais e inscrevem surdos e ouvintes, interlocutores plurilingies,
em um novo espaco de interacdo social” e Silva e Favorito (2008) que afirmam
que “Para o aluno surdo entender os mecanismos da escrita, ele deve estar
imerso num ambiente lingliistico que lhe possibilite experimentar esse “trabalho”

com a linguagem e compreender esse aspecto dinamico da linguagem...”
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CELULAR WHATSURDO
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Figura 17: Celular/Tablet “ludico-virtual” denominado WhatSurdo que pode servir como
uma estratégia para o estimulo a escrita em ambientes escolares que nao possuam
infraestrutura de acesso a rede sociais. Observa-se op¢bes em duas cores, contendo
inclusive o local do envio da hora da mensagem dentro dos baldes de dialogo e também
para inclusdo dos nome dos participantes.
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Percebe-se que ambos pesquisadores concordam com a importancia da
interacdo e o que é interessante € que, Silva e Favorito falam da possibilidade do
surdo criar estratégias para se expressarem na forma escrita quando dizem que
“0 surdo deve estar imerso num ambiente linguistico” propicio a isso.

Podemos dizer que esse ambiente poderia ser o “novo espaco de interacao
social” citado por Arcoverde (2006), que neste caso € o espago simulado do papel
que sera transferido para o espaco virtual das redes sociais. Assim ao comparar
tais afirmativas geradas através de pesquisas realizadas pelas autoras, com 0s
resultados obtidos desta pesquisa, percebemos que as redes sociais realmente
geram a compreensdo da possibilidade da interacdo, estimulando a
aprendizagem de forma natural, sem imposicdes para o aluno surdo.

Porém, quanto ao fato de atribuir todo crédito ao uso de redes sociais, 0s
dados iniciais com o ambiente simulado apresentaram uma questdo interessante.
Quando foram iniciadas as atividades através do papel oficio, objetivando
preparar os surdos para interagirem na rede social, ndo sé eles se mostraram
muito animados, mesmo ndo sendo um ambiente virtual, mas também ao se
difundir pela escola o conhecimento de que se estava trabalhando com o ensino
do uso de redes sociais, outros alunos surdos que ainda ndo eram matriculados
ou quase nao frequentavam, se interessaram em frequentar a sala de recursos
com o objetivo de aprenderem a se comunicar através da escrita (MAGON,
comunicacao pessoal).

Os didlogos em ambientes virtuais se iniciaram logo ap0s esse processo de
simulacdo, quase que em paralelo, primeiramente com os alunos A2 e A4, pois
dispunham de acesso ao computador e a internet independente da escola.
Posteriormente, todos os alunos (4 surdos) puderam participar no laboratério da
escola. Independente desse fator, assim que as atividades presenciais
comecgaram a focar a comunicacdo, percebeu-se um expressivo aumento na
frequéncia dos surdos nos atendimentos em sala de recursos.

Esse resultado aponta para a simulagéo do uso de redes sociais como uma
alternativa para a abordagem do ensino de Portugués escrito em escolas onde
nao for possivel o uso do computador com internet, sendo uma estratégia que
possibilita contribuir para diminuicdo do que Silva e Favorito (ibidem 2008)

chamam de “conflitos néo resolvidos” no que tange ao papel da escola. As
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autoras, referindo-se a questdo dos surdos ficarem condicionados a somente
copiar, dizem que “...a escola o exclui como um sujeito aprendiz e com isso ha
uma distor¢cdo do papel da escola, que deveria ser um espaco de transformacéo. ”
(ibdem). Com essa estratégia de simulacdo, a escola pode atuar como “um
espaco de transformacdo”, na qual a mesma pode tornar possivel praticas que
levem em consideracdo as especificidades dos surdos e, uma delas é a utilizagédo
de recursos tecnoldgicos, quando acessiveis ou o0 aprendizado simulado na
impossibilidade estrutural de execucao da primeira.

Para interacdo em ambiente virtual, houve a preocupacdo neste trabalho
de incentivar aos alunos a procura de sinais das palavras que eles desconheciam.
Nesse caso, deveriam usar buscadores como Google como suporte para
encontrarem videos em Libras ou imagens que representassem a palavra (Figura
18). Eles deveriam utilizar o Google como se fosse um buscador de facil acesso e
simples utilizagdo, que possibilitaria aos surdos encontrarem as informagdes
desejadas.

4_ Pesquisadora Daniele
¥ VVocé conhece palavra CALOR?

Aluno A3
nao conhece CALOR 77

nac conheco palavra CALOR.

'i".{' Pesquisadora Daniele
¥ Procura no google.

Aluno A3
nac conhece palavra procura no google

"PI' Pesquisadora Daniele

[  http://www youtube com/watch?v=e8Uu-JBEdcE
Libras - procurar
=
Aluno A3

ata

Figura 18: Primeiros dialogos em redes sociais do aluno A3 com o professor mediador
no segundo semestre de 2014, obtendo orientagdo sobre o ato de buscar no Google,
reconhecendo-o como local de busca de imagens e sinais.
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Conforme Quadros e Schmiedt (2006) e Gesser (2010) sobre metodologia
de ensino de segunda Lingua (Gesser com foco na Libras como L2), ao
abordarem a importancia de criagcdo de dicionarios bilingues, as autoras dizem
que essa atividade facilita o aprendizado de segunda Lingua, pois os surdos
podem recorrer a esses dicionarios quando desejarem. Como ainda nao
haviamos criado um dicionéario bilingue, foi utilizado o buscador do Google para
recorrerem as palavras desconhecidas.

A figura 18 retrata o0s primeiros diadlogos Vvirtuais entre a
professora/pesquisadora e o aluno A3. Tal recurso foi utilizado pelos outros
surdos participantes durante todo processo de pesquisa. Vale a pena ressaltar
gue optamos, ao transcrever os dialogos, por fazé-lo exatamente como os alunos
redigiram, ndo sendo retificado qualquer erro relacionado a ortografia.

Nesta pesquisa foram seguidos alguns passos, a fim de incentivar uma
autonomia nos alunos. Esses passos foram divididos em quatro momentos que
norteiam a estratégia de uso das redes sociais neste trabalho. Utilizaremos
inicialmente como exemplo a conversa com o aluno A3 sobre a palavra calor. Por
ser um dia que estava muito quente, ao invés de utilizar a palavra “QUENTE”, ja

conhecida pelo aluno, foi perguntado se 0 mesmo conhecia a palavra “CALOR”.

1° Momento — apdés o questionamento realizado pela presente autora, o aluno
respondeu que nao conhecia a palavra “CALOR”, sendo incentivado a procurar no
Google.
[15/09/14, 13:03]Pesquisadora: Vocé conhece palavra CALOR?
[15/09/14, 13:03] Aluno A3: ndao conhece CALOR ??
ndo conheco palavra CALOR.
[15/09/14, 13:03]Pesquisadora: Procura no google.
[15/09/14, 13:04]Aluno A3: ndo conhege pélavra procura no google
[15/09/14, 13:04]Pesquisadora: Video Libras-Procurar
[15/09/14, 13:04]Aluno A3: Ata

2° momento — Como o aluno desconhece a palavra “PROCURA”
impossibilitando-o compreender o que lhe foi solicitado, foi-lhe enviado um video
em Libras do sinal “procurar”. E repetida a solicitagéo, incentivando-o a buscar o
sinal da palavra “CALOR” no Google. Ele envia o sinal demonstrando
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compreensao do enunciado. Ao receber de retorno uma resposta positiva, ele
escreve a palavra sorrir. Com isso, demonstra assim satisfacdo do aluno por ter
conseguido entender.

[15/09/14, 13:05]Pesquisadora: Procura sinal palavra CALOR.

[15/09/14, 13:05] Aluno A3:Video Libras-Calor

[15/09/14, 13:05]Pesquisadora: Certo.

[15/09/14, 13:05] Aluno A3:[sorrir]

3° momento — Foi perguntado se o mesmo conhece a palavra “FRIO”. Ele
responde de forma positiva, e logo em seguida, de forma independente, envia um
video em Libras do sinal “FRIO”. Indicando interesse e certa autonomia para
recorrer a esse recurso (Google) a fim de saber o que representava as palavras.
[15/09/14, 13:05]Pesquisadora: Vocé conhece a palavra frio?

[15/09/14, 13:06] Aluno A3:eu sim conhege frio

[15/09/14, 13:06]Pesquisadora: Conheco

[15/09/14, 13:06] Aluno A3:Video Libras-Frio

[15/09/14, 13:07]Pesquisadora: Ok. Vocé é muito inteligente!

4° momento - Foi realizada a contextualizacdo referente a essas palavras,
através de perguntas que possibilitassem aos alunos expressarem-se através da
escrita, em seguida, correlacionando-as com alguma praia que provavelmente
seria conhecida pelo aluno. Optou-se em relacionar com a praia de Copacabana.
[15/09/14, 13:07]Pesquisadora: Vocé gosta de praia?

[15/09/14, 13:07] Aluno A3:eu gosta praia muito

[15/09/14, 13:0]Pesquisadora: Vocé conhece praia de Copacabana

[15/09/14, 13:08] Aluno A3:sim

[15/09/14, 13:0]Pesquisadora: Procura no google uma foto praia de Copacabana

[15/09/14, 13:08] Aluno A3:[aluno eviou a foto da praia pesquisada no google]

Os resultados apresentados mostraram que realmente o uso de recursos
como “dicionarios bilingues” é interessante no ensino de surdos, porém,
encontramos como vantagem no ambiente virtual: a possibilidade dos surdos
quando estivem interagindo (seja com ouvintes ou surdos) e ndo conhecerem

uma palavra, utilizarem o Google como recurso. Por exemplo, mesmo
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conhecendo 0s esportes, ao se comunicarem através da escrita, 0s sujeitos
participantes encontraram dificuldades por n&o conhecerem as palavras
correspondentes, como por exemplo “BASQUETE” e “JUDO”. Contudo, ao
inserirem a palavra no Google, mesmo nao aparecendo um sinal correspondente
em Libras, existe a possibilidade de clicar em imagens e assim relacionar
facilmente as mais diversas palavras. Isso ocorreu constantemente durante os
didlogos.

axO 70 Lallal =B 11347

(_@ Quero ser Bilingue...

aluna

Simm judd

Eu conhect judd o001

Figura 19: Aluno A3 (Cor branca) utilizando o google para envio de imagem
representando  “jud®” durante dialogo através do Whatsapp

Durante o didlogo, onde € contextualizado esportes, um dos alunos (A3)
insere espontaneamente a imagem de Judd. Quando perguntado se a procura foi

realizada no Google, o0 mesmo confirma que sim.

[22/7/2015, 20:19] Aluno A2: E judé
[22/7/2015, 20:19] Aluno A3: E gosta vou ©)sr

[22/7/2015, 20:20] Pesquisadora: Muito bom. Vocé procurou a palavra e mandou a
foto W
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[22/7/2015, 20:20] Pesquisadora: Vocé colocou a palavra judd no Google?
[22/7/2015, 20:20] Aluna A3: Sim é

[22/7/2015, 20:21] Pesquisadora: Legal. Parabéns i

No sentido de contextualizar 0 assunto que gerou interesse nos outros
surdos, a presente autora mediou a situacdo inserindo outros esportes,
estimulando a busca das respectivas imagens correlacionadas a esses esportes.
Ao serem perguntados se conheciam “BASQUETE”, antes mesmo que fosse
solicitado a busca desse esporte, o aluno A3 prontamente enviou a imagem,

demonstrando a autonomia clara na busca de conhecimento (Figura 20).

axO QT Lalal 811247
(_@ Quero ser Bilingue... S

A3

Eu ndo conheco

Figura 20: Aluno A3 ( cor branca) recorre ao Google para busca de imagem relacionada
a “basquete” e solicita confirmacgao de acerto sobre a busca realizada.

71



Percebe-se que a aluna A3 enviou a imagem e perguntou se realmente

seria essa a figura correspondente a “basquete”, apés um feedback positivo da

autora, a mesma envia emojins para expressar satisfacdo (Figura 21).

axO T Lalal =8 11247
(_@ Quero ser Bilingue... Q

2 0 SN 0w AL o
AR 8 TR
N

V‘I'U? é ‘Féc.'l'l 20°42

Dificil mi

Dificil muito

Vocé esta aprendendo muito
rapido

Lembra? Vocé n3o conhecia as
palavras

Figura 21: Utilizacdo de emojis pelo aluno A3 (cor branca) expressando satisfacéo, apos
confirmacdo positiva da pesquisadora (cor verde) sobre imagem enviada sobre
“basquete”.

Durante o dialogo, quando a presente autora afirma que é facil aprender
novas palavras, o aluno A3 diz ser “muito dificil’. E interessante relatar que, esse
mesmo aluno era exatamente o participante da amostra que tinha o menor
conhecimento referente a Lingua portuguesa na modalidade escrita. Esse aluno
nao se apercebe do préprio progresso, apesar deste ser visivel ao mediador.

Porém, a prépria resposta do aluno A3 ao dizer “muito dificil” significa que o
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mesmo compreendeu a afirmacdo feita pela pesquisadora - ao dizer ser facil -
demostrando progresso na comunicacdo através da escrita.

No mesmo contexto, conforme figura 21, no momento em que o aluno é
guestionado sobre a palavra basquete, 0 mesmo responde com a seguinte frase
“eu ndo conhecgo”, ou seja, respondendo naturalmente com a estrutura correta de
sua L2 (o portugués escrito).

Aproveitando o ambiente de estimulo ao uso da lingua portuguesa, a
professora bilingue questionou se os alunos gostavam de basquete, chamando-os
pelo nome, para obter a resposta e participacdo de cada um (Figura 22).

O Q@ FTH Lal.af 58 11248

Quero ser Bilingue...

Vocé vai aprender muito e vai
saber ler e escrever muito -

Vocé gosta de basquete? o5

A 9 A2 g A3

gostam de basquete?

Eu gosto mais ou menos so:45

Talvez é "mais ou menos” -o.ue,

Figura 22: Aluno A3 (cor branca) recorrendo a sua L1 para entendimento da expressao
“‘mais ou menos” e pesquisadora (cor verde) relacionando a expressao entre as duas
Linguas.

Conforme observado no didlogo (Figura 22), o aluno A3 responde
“TALVEZ” ao invés de mais ou menos. Neste contexto o bilinguismo da presente
autora foi importante, pois compreende que o0s surdos participantes muitas vezes
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utilizam “TALVEZ” para expressar o sentido de “MAIS OU MENOS” em sua L1,
entendendo que o aluno respondeu querendo dizer gostar mais ou menos.

De modo importante, a mediadora percebe que o aluno A3 pensa ser uma
expressdo de escolha, visto que geralmente ao utilizar-se “OU’ significa um ou
outro. Ele acredita que estava sendo perguntado se o0 mesmo gosta muito de
basquete (mais) ou se gosta pouco de basquete (menos). Por isso, ao responder
ao aluno, foi dito que “talvez € mais ou menos”. Em seguida enviou-se o sinal
para que fosse compreendido.

Como nem sempre ao se colocar uma palavra no Google, aparecia um
sinal em Libras correspondente, os alunos recorreram diversas vezes a presente
autora para que Ihes desse o suporte necessario, conforme diadlogos a seguir.

Inicialmente, apresentaremos os dialogos apresentando algumas palavras
nas quais os mesmos tiveram interesse e posteriormente como as respectivas
palavras foram contextualizadas.

No dialogo abaixo, um dos alunos (Aluno Al) pergunta no grupo se
conhego a palavra “ABSURDQO”. Ao nao ser respondida tdo prontamente pela
mediadora, logo outro aluno o corrige.

[17/7/2015, 14:17] Aluno Al: Vc pergunta conhece Palavrsa absurdo

[17/7/2015, 14:17] Aluno A2: Errado certa (abusca )

O aluno A2 escreveu, porém nao enviou o sinal, entdo um dos alunos (A2)
comecou a fazer suposi¢cdes sobre o significado daquela palavra. Isso evidencia
gue 0S mesmos passaram a criar hipéteses na escrita durante os dialogos,
corroborando com Quadros e Schmiedt (2006) sobre contraste e comparacdo no
aprendizado de linguas. Observamos nos resultados que alguns surdos
comecaram a raciocinar sobre o que poderia ser a palavra, pois ao inserirem a
palavra “absurdo”, o aluno A2 especula o que seria a palavra: inicialmente
pensando ser “abusca” e depois “abs (abrago) surdo?” ou seja, comega a tentar
significar na prépria L2 através de hipoteses.

[17/7/2015, 14:18] Pesquisadora: A palavra certa € "absurdo"

[17/7/2015, 14:19] Pesquisadora: Vocé conhece a palavra "absurdo”

[17/7/2015, 14:19] Pesquisadora: ?

[17/7/2015, 14:20] Aluno A2: Achar ndo palavra que absurdo

[17/7/2015, 14:20] Aluno A2: (Abs, surdo )
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[17/7/2015, 14:20] Aluno A2: Como rs kk
[17/7/2015, 14:23] Aluno A2: Eu quer absurdo cade daniele ?

Percebe-se interesse e certa ansiedade do aluno A2 por nao ter
encontrado um significado correspondente através da Libras “ Eu quer absurdo
cade daniele?” Porém, apos envio do sinal, 0 mesmo ndo s6 compreende como
utiliza a flexado correta do verbo “entender” na escrita, mais uma vez confirmando
0 que foi salientado por Moita Lopes (1996) que o uso e a imersdo na Lingua
propiciam um aprendizado mais significativo, para o surdo, sem traumas.

Em outro contexto, o aluno A2 pergunta o significado da palavra: “LOGO”.

[17/7/2015, 21:52] Aluno A2: : Cade daniele

[17/7/2015, 21:52] Aluno A2: : Pergunta que (logo )

[17/7/2015, 21:52] Pesquisadora: Eu estou aqui comendo

[17/7/2015, 21:52] Aluno A2: : Eu ndo conhece palavra que logo?

[17/7/2015, 21:53] Aluno A3: Também conhece nao palavra logo

[17/7/2015, 21:54] Aluno A2: : Tbm igual ndo conheceu palavra logo

[17/7/2015, 21:55] Pesquisadora: Por exemplo: anda logo € igual anda rapido

[17/7/2015, 21:55] Pesquisadora: Logo é "rapido"

O mesmo reflete certa ansiedade para que seja explicado o sentido
imediatamente. Nota-se que 0s outros surdos participantes do grupo também
reafirmam n&o conhecerem a palavra, também demonstrando interesse em saber
o sentido. Desta vez, porém, ao invés de enviar o sinal, foi realizada a
correspondéncia com aquilo que ja era conhecido pelos alunos.

[17/7/2015, 21:56] Pesquisadora: Por exemplo: responde logo

[17/7/2015, 21:56] Pesquisadora: Ou responde rapido

[17/7/2015, 21:56] Aluno A:: Eu entendi ajudar de mt obg daniele

Em outro momento, o aluno A3 pergunta o significado da palavra: “partido”
e a presente autora contextualiza a palavra; referindo-se especificamente ao seu
sinbnimo “quebrado”, supondo-se pelos diadlogos travados entre os alunos que
estavam referindo-se a questdes de namoro.

[19/7/2015, 15:21] Aluno A3: Oii deniele perguntar palavra conhecer partido ?

[..]
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[20/7/2015, 00:11] Pesquisadora: Vocé conhece a palavra "coracao"?
[20/7/2015, 00:11] Aluno A3: Sim
[20/7/2015, 00:11] Aluno A3: &

[20/7/2015, 00:11] Pesquisadora: Sim...isso &

[20/7/2015, 00:12] Pesquisadora: Coracgao partido

[20/7/2015, 00:12] Pesquisadora: ©

[20/7/2015, 00:12] Pesquisadora: Ou coracao quebrado ¢

[20/7/2015, 00:12] Aluno A3: Eu Entendi

[20/7/2015, 00:12] Pesquisadora: Legal i

[20/7/2015, 00:12] Aluno A3: OO

[20/7/2015, 00:13] Pesquisadora: Por exemplo: a menina ama muito um menino,
mas ele ndo gosta da menina ou ndo quer namorar a menina. A menina fica com o
coracao partido

[20/7/2015, 00:14] Aluna A3: Eu Entendi

[20/7/2015, 00:15] Pesquisadora: Porgue menina quer namorar, mas 0 menino
ndo quer namorar. A menina tem coracao partido ¢

[20/7/2015, 00:17] Aluna A3: Causa acho menina que sinto muito coragéo pertido
? &

[20/7/2015, 00:33] Pesquisadora: Vocé entendeu o que € partido?

[20/7/2015, 00:34] Aluna A3: Eu entendi

Contatou-se durante os dialogos, a facilidade no uso de varios recursos,
como 0s emojis para dar sentido ao contexto do assunto, facilitando a
comunicacdo para surdos em processo de aprendizagem do portugués escrito.
Eles permitem os alunos surdos expressarem aquilo que talvez ainda ndo saibam
significar através da escrita. Além disso, durante o dialogo houve a preocupacao
da presente autora de construir sentencas que respeitassem o0 estagio de
interlingua do aluno, a fim de ndo causar frustacio aos mesmos e,
consequentemente, desestimula-los a expressarem-se através da escrita. Assim,
percebemos que o aluno A3, demonstrou compreensdo do contexto, embora
tenha utilizado uma construcao frasal mais proxima da L1.

No dialogo a seguir a presente autora, leva em conta a idade e contexto

dos alunos. AplOs a pergunta do aluno sobre academia, supds-se que seria
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referente ao local onde se realiza exercicios. Assim, além de exemplificar, foi
enviada a imagem relacionada a academia. ApG0s, procurou-se contextualizar e
estimular uma conversa sobre o assunto.

[23/7/2015, 16:56] Aluno A3: Daniele vocé palavra conhecer academia ?

[23/7/2015, 17:52] Pesquisadora: Sim. Eu conhego sim

[23/7/2015, 17:53] Pesquisadora: E um lugar onde as pessoas fazem exercicios,
musculacéo, natacao, judo...

[23/7/2015, 17:53] Aluno A2: Também conhecgo sim

[23/7/2015, 17:54] Pesquisadora: [envio da imagem-Academia]

[23/7/2015, 17:55] Aluno A3: E Conheco sim

[23/7/2015, 17:55] Pesquisadora: Tem academia perto da sua casa?

[23/7/2015, 17:56] Aluno A3: Tenho néo

[23/7/2015, 17:57] Pesquisadora: Entendi.

[23/7/2015, 17:57] Pesquisadora: Vocé gosta de academia?

[23/7/2015, 17:58] Aluno A3: Sim claro

[23/7/2015, 17:59] Pesquisadora: Eu também gosto, mas eu ndo tenho tempo
para fazer academia

[23/7/2015, 17:59] Aluno A3: Eu entendi

[23/7/2015, 17:59] Pesquisadora: Agora nas férias eu tenho tempo, mas depois
gue as minhas férias acabarm

[23/7/2015, 18:00] Pesquisadora: Acabarem

[23/7/2015, 18:00] Aluno A3: Bom , vou depois calma

Esses recortes de alguns dialogos confirmam a afirmativa de Bakhtin ao
dizer "A lingua constitui um processo de evolucdo ininterrupto, que se realiza
através da interacdo verbal social dos locutores." (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1981
apud ZOZZOLIl, 2012). Percebemos um desenvolvimento consideravel do
portugués escrito dos alunos, quando é realizado interacdes mesclando varios
recursos de linguagem. Os surdos passaram a ficar mais confiantes, expressando
opinides e até mesmo corrigindo colegas quanto ao uso da escrita.

[17/7/2015, 20:40] Pesquisadora: Entendeu?

[17/7/2015, 20:41] A3: EU ENTENDEU G

[17/7/2015, 20:41] A2: N&o eu entendi

[17/7/2015, 20:42] A3: Desculpa eu entendi @&W#
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[21/7/2015, 22:29] A3: Bom , olha sé perguntar palavra conhecer assim
[21/7/2015, 22:30] A2: Simmm

[21/7/2015, 22:30] A3: Eu conhecer ndo

[21/7/2015, 22:31] A2: Assim igual jeito €

[21/7/2015, 22:32] A3: Entendi entiio O

Através desses recortes, nota-se que houve uma interferéncia positiva do
aluno A2, visto que o mesmo relembra ao colega qual seria a maneira mais
adequada para expressar-se na escrita, ou seja, esta se apropriando da escrita de
forma tdo natural que passou a corrigir colegas por perceber que nao estava
sendo feito o uso correto da estrutura em L2. O sseu colega (A3) entende
prontamente e utiliza emoji para expressar que havia esquecido e logo, reescreve
utilizando a flex&o correta do verbo.

Também foi observado que a fim de ajudar ao colega a entender o que
seria a palavra “ASSIM”, o aluno A2 relaciona-o ao significado de “E” em Libras
(sinal amplamente utilizado em Libras), sendo entendido pelo aluno A3 de forma
clara. Esse se deve porgque em outros contextos, 0 mesmo passou a utilizar
adequadamente a palavra “ASSIM”, demostrando que realmente compreendeu o
conceito, sem ser necessaria nenhuma intervencao da parte da presente autora.

Em véarios momentos, os dados oriundos dos mais de 2500 dialogos
travados pelos alunos no periodo do estudo revelam que os surdos foram se
apropriando da escrita de forma tdo natural que passaram a corrigir colegas ao
perceberem que nao faziam uso correto de flexao verbal durante as conversas ou
guando uma palavra desconhecida era inserida por alguém do grupo.

Torna-se perceptivel que embora de inicio representassem na escrita uma
estrutura mais préoxima da L1 - Ex: deixando o verbo no infinitivo, nao
concordando com o sujeito, etc. - ao fazerem uso da escrita, passaram a utilizar
flexdes verbais e nominais de maneira espontanea (QUADROS E SCHMIEDT,
2006).

No dialogo a seguir, observamos que o interesse de um dos alunos vai
além de querer entender o sentido das palavras. Ele deseja compreender
elementos de coesdo textual. O aluno, mesmo nédo classificando as classes
gramaticais, cita algumas preposicdes as quais gostaria de entender e saber

utilizar ao escrever.
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[2/7/2015, 18:27] Aluno A4: Eu tenho duvida

Portugués: No, na, de, da, do, com, !, ., etc...

Pode me explica? [...]

[4/7/2015, 15:00] Pesquisadora: Conhece o sinal de preposi¢do?

[4/7/2015, 15:00] Aluno A4: N&o sei

[4/7/2015, 15:01] Pesquisadora: [enviado o sinal de preposicao figura 13 ] [..]

Como o aluno desconhecia o termo preposicdo em L2, entdo o sinal em

Libras foi filmado e enviado a ele (Figura 23).

© ¥ B Lal.af 3>~ 0 13:28
O »

Vou explicar 1509

Figura 23: Sinal de preposicdo sendo enviado pela pesquisadora através do WhatsApp
ao aluno A4

Percebe-se que o aluno ndo se contenta em saber o sinal e deseja
realmente entender como utilizar esse recurso gramatical, pois demonstra
interesse em confirmar o que foi ensinado.

[4/7/2015, 15:05] Aluno A4: Ok' mas em é igual na?

[4/7/2015, 15:05] Aluno A4: Entendi
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[4/7/2015, 15:06] Pesquisadora: Se vocé escrever na casa precisa escrever qual
casa.
[4/7/2015, 15:08] Aluno A4: SO exemplo: estou na casa da minha namorada.

Certo?

Observamos claramente o interesse do aluno em querer realmente
aprender a utilizar sua L2 corretamente, pois ele perguntou, deu exemplos e
comparou quando algo que o mesmo desconhecia era utilizado. Ex: ok' mas em E
IGUAL na? SO EXEMPLO: estou na casa da minha namorada. CERTO?

Com uma andlise semidtica passamos a verificar a economia na matriz
verbal, pois as imagens e as varias acepc¢des possiveis de imagem concorrem
com o verbo no inicio das etapas de uso do WhatsApp.

Depois, foi interessante observar a velocidade no reconhecimento, na
compreensao de palavras, ampliacdo de vocabulario em portugués escrito, ou
seja, no verbal. Videos proprios em Libras também ampliando o uso de atributo
verbal para definicbes em ambas linguas.

Em suma, foram observadas as mesclas de matrizes de linguagem verbal,
visual, sonora. Para as caracteristicas da sonoridade foram visiveis 0 uso da
caixa alta para grito, letras dobradas, a impressao de ritmo de risadas “KKKKK”.

A medida que os videos tomam espaco junto ao portugués escrito, também
fotos/imagens se mesclam a um mosaico construido pelo grupo de sala de
recursos; verifica-se a hipertextualidade alcancada pelo uso da internet, da
comunicacao via whatsApp. Maior grau de simbolismo, de abstracao € alcancado.

Diante desses resultados, verifica-se que a proposta propiciou uma grande
motivacdo para o aprendizado da Lingua portuguesa por parte dos estudantes
surdos vencendo assim uma grande barreira inicial que 0s mesmos costumam
apresentar quando se trata do portugués. Assim passaram a encarar o portugués
como aliado, percebendo sua importancia ndo sé na escola, mas para interacao
social. Através das redes sociais passaram a fazer parte de um mundo que antes

parecia ser inacessivel e potencializou a aprendizagem.
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4.2 TEMA 2 - A IMPORTANCIA DA MEDIACAO BILINGUE NO
USO DAS REDES SOCIAIS PARA O DESENVOLVIMENTO
DA L2 PARA ALUNOS SURDOS

Para conducéo do trabalho de ensino de portugués para surdos no AEE,
Damazio diz que € exigido “que o profissional conheca muito bem a organizagéo e
a estrutura dessa Lingua, bem como metodologias de ensino de segunda Lingua”
(DAMAZIO, 2007). Como existem poucos materiais voltados para ensino de
surdos e organizados de forma sistematizada, demandara do professor que
atenda surdos no AEE pesquisa e organizacdo de seu proprio material com esse

objetivo.

Isso pode desmotivar o professor, fato que vai interferir diretamente na
qualidade do planejamento necessario para um ensino de qualidade para os
surdos. Pesquisadores como Isaia e Bolzan, com estudos voltados para docéncia
em nivel superior e sobre o que é ser professor, ressaltam a importancia da forca
do que o impulsiona para o comprometimento do ser docente. Segundo essas
pesquisas, o profissional passa a estabelecer objetivos especificos e a buscar
pelo entendimento do que serd realizado nas praticas docente, ou seja,
abrangendo a tarefa e suas respectivas acdes (ISAIA; BOLZAN, 2004).

Sabendo-se da importancia da Libras como L1 e das especificidades de
uma Lingua na modalidade visual assim como o respeito aos surdos de utilizarem
a L1 (QUADROS; SCHMIEDT, 2006), as atitudes da pesquisadora/professora
bilingue neste trabalho em nenhum momento desestimulou o uso da Libras. Ao

invés disso, o uso foi incentivado como pode ser observado a seguir:

[1/7/2015, 17:32] Pesquisadora: Vocés também podem filmar em Libras e
escrever em portugués. Entendeu?
[1/7/2015, 17:53] Aluno A2: Eu entendi

A Libras foi utilizada em diversos momentos, permitindo aos alunos se
apropriarem de conceitos complexos, como por exemplo a globalizagdo. Sobre
esse assunto, 0 que iniciou o interesse pelo tema foi a matéria que uma

professora da turma regular havia passado, a fim de os alunos estudarem para
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realizarem as provas. A presente autora ainda ndo havia feito nenhum tipo de
intervengdo no dialogo, mas acompanhava de forma neutra as interacdes dos
mesmos. Os alunos discutiam sobre a dificuldade de entender aquilo que estava
no caderno.

Em um determinado momento, um dos alunos tira diversas fotos das folhas
do caderno na disciplina de geografia, a fim de mostrar aos colegas o quao dificil
estava. Entdo foi realizada uma intervencdo; na qual foi perguntado se ela
compreendia tudo aquilo que estava ali escrito no caderno. O aluno respondeu
dizendo que conhecia a palavra “caderno”, e enviou uma figura representando
“caderno”.

A atuacdo no AEE com surdos requer ndo s6 uma formacdo inicial e
basica, mas profundo conhecimento da Lingua para que ndo se reproduzam
conceitos equivocados sobre a capacidade de aprendizagem dos alunos surdos,
levando-os ao fracasso escolar (SLOMSKI, 2000), evitando a repeticdo de uma
histéria que ndo deve de forma alguma se repetir. O professor deve estar alerta e
compreender as duvidas, respeitando-as sem julgamento de valor.

Com a duavida do aluno, a presente autora reformulou a pergunta e
guestionou se o mesmo havia compreendido o texto que esta escrito no caderno.

O aluno respondeu:

[1/7/2015, 22:03] Aluno A3: Desculpa palavra é texto conhecer ndo tem dificil
muito GLL[..]

Neste contexto, segundo Skliar, questionamentos sobre a propria atuacéo
por parte do professor sdo importantes, pois ndo basta apresentar relatos de
fracassos ocorridos concernente ao ensino dos surdos, mas “deveria, sim,
desnudar as implicacées mais dolorosas que esse fracasso gerou na construcao
das identidades dos surdos, na sua cidadania, no mundo do trabalho, na
linguagem, etc.” (SKLIAR, 2005).

Retomando o exemplo do método da oralidade, esse foi prevalecente

durante anos, mesmo apés questionado e criticado pelos surdos:
Muitas foram e tém sido as criticas feitas ao oralismo, inclusive de
ele ter sido uma das concep¢des que mais contribuiram para o
fracasso da educacdo de surdos e do projeto de inclui-los na
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sociedade ouvinte. Devido ao limite da comunicacdo, pela
impossibilidade surda de conseguir apropriar-se da lingua
portuguesa, 0s sujeitos surdos foram vistos incapazes e
considerados pessoas que, devido a surdez, apresentavam déficit
cognitivo e dificuldade de socializacao... (LOPES, 2011, p.59).

Para que isso ndo se suceda, a formacao profissional concomitante aos
aprofundados estudos na area de atuacao é imprescindivel, posto que contribuira
para o entendimento da lingua, uma forma de ndo desestimular pela falta de
compreensao do tema ou pior, da forma como acessar a informacdo sobre o
mesmo.

Entendendo que naquele momento a compreensdo dos alunos era mais
importante do que o uso ou o aprendizado do portugués e para que a norma culta
da Lingua portuguesa ndo se torna-se um obstaculo ou um fator a desanimar a
aluna, a presente autora filmou o sinal de globalizagdo e postou no grupo (Figura
24).

&4 3 Q@R [al.afl E 1407
é@ Quero ser Bilingue... Q

W« 00217 22323 W/
Sinal da palavra globalizaczo

A3

Eu Entendi libras , palavra

o £
globaliza¢do 0\

Aluna A1

Figura 24: Envio do sinal de globalizacdo pela pesquisadora aos alunos
participantes.
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[1/7/2015, 22:13] Pesquisadora: Sinal da palavra globalizacao
[1/7/2015, 22:16] Aluno A3: Eu Entendi libras , palavra globalizacdo W
[1/7/2015, 22:16] Aluno Al: Conhece sim globizacao

Pelos emojions inseridos pelos alunos, constata-se a satisfagdo e alegria
dos mesmos por receberem a informacdo em sua L1, ao responderem que
conheciam. Isso mostra que provavelmente associaram o sinal ao que foi
ensinado em sala de aula, entretanto, como a mediagéo é feita por intérpretes de
Libras, significaram somente em L1, mas ndo em sua L2. Um aspecto
interessante € o fato do aluno nao ter se contentado em saber o sinal, o que
indica que a estratégia docente de ndo correcdo imediata do portugués, mas a
execucao do atendimento imediato da demanda do aluno foi a melhor condugéo
mediadora naquele momento, conforme indica a sequéncia a seguir:

[1/7/2015, 22:17] Aluno A3: Sobre globizacdo ? O que?

[1/7/2015, 22:18] Pesquisadora: Eu vou filmar em Libras e vou escrever em
portugués.

[1/7/2015, 22:19] Pesquisadora: Espera. Ok?

[1/7/2015, 22:19] Aluno A3: Ok

[1/7/2015, 22:30] Aluno Al:
[1/7/2015, 22:34] Aluno A3: GV¥

Os alunos se mostraram bastante interessados em realmente aprender,
saber 0 que é globalizacdo. Como profissional bilingue, a presente autora pode
filmar em Libras o que é globalizacdo e legendar o video para que 0s mesmos
tivessem acesso ao conhecimento em ambas as Linguas. Foi incentivado aos

alunos que, se assim o desejassem, também o fizessem (Figura 25).
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¢ 00719

Vc me responda no whatsapp

aqui, eu ndo Sabia palavra, vc
me responda, ok? Esse sinal é
significa pra palavra em

portugués? Responda aqui 5

Figura 25: Legenda inserida pelo aluno A4 em Lingua portuguesa no video enviado em
Libras sobre o significado da palavra “SALA DE RECURSOS”

No contexto do video, o aluno perguntou o significado da palavra “SALA
DE RECURSOS”. O mesmo inseriu legenda em seu proprio video e ao escrever,
ficou evidente a busca em sua L1 de correspondéncias para expressar-se na
escrita.

Retomando como exemplo o didlogo sobre a palavra absurdo, quando a
palavra desconhecida “ABSURDQO”, €& questionada sobre o seu sentido,
estimulou-se a curiosidade e interesse dos outros surdos participantes no grupo,

conforme dialogo a seguir:

[17/7/2015, 14:17] Aluno Al: Vc pergunta conhece Palavrsa absurdo
[17/7/2015, 14:17] Aluno A2: Errado certa (abusca )

[17/7/2015, 14:18] Pesquisadora: A palavra certa é "absurdo"

[17/7/2015, 14:19] Pesquisadora: Vocé conhece a palavra "absurdo”
[17/7/2015, 14:19] Pesquisadora: ?

[17/7/2015, 14:20] Aluno A2: Achar ndo palavra que absurdo

[17/7/2015, 14:20] Aluno A2: (Abs, surdo )

[17/7/2015, 14:20] Aluno A2: Como rs kk

[17/7/2015, 14:23] Aluno A2: Eu quer absurdo cade daniele ?

[17/7/2015, 14:23] Pesquisadora: Vou filmar em Libras...espera um pouco

[envio do sinal]

ApOs envio do sinal em Libras, foi feita uma pergunta que possibilitou aos
outros alunos expressarem-se sobre o tema “jovens gravidas”. Apds a citagao do

um exemplo de uma jovem que ficou gravida aos 13 anos de idade e
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contextualizar com a palavra inserida inicialmente “ABSURDO”, os alunos

comecam a expressar algumas opinides.

[17/7/2015, 14:39] Pesquisadora: Vocé acha absurdo menina gravida?

[17/7/2015, 14:40] Pesquisadora: Eu acho um absurdo menina gravida porque é
muito jovem

[17/7/2015, 14:41] Aluno A2: E verdades
[17/7/2015, 14:41] Pesquisadora: Eu vi menina (13 anos) gravida. Eu acho um absurdo

[17/7/2015, 14:43] Pesquisadora: [Al] e [A3] conhecem a palavra "gravida"?

[17/7/2015, 14:42] Aluno A2: N&o pode s6 pode anos 20 e 30

[17/7/2015, 14:44] Pesquisadora: Eu também acho melhor depois dos 20

[17/7/2015, 14:44] Pesquisadora: Porque 13 anos € muito jovem

[17/7/2015, 14:45] Aluno A2: Pq doente dor gravida ndo mae ndo deixa jovem
cuidado

[17/7/2015, 14:46] Aluno Al: Nao pode 13 anos deixa nao graivdar

[17/7/2015, 14:48] Aluno Al: Sim conhece gravida

[17/7/2015, 14:48] Pesquisadora: Precisa muito cuidado porque se ficar gravida,
depois fica sozinha. Como vai trabalhar e estudar e cuidar do beb&? E muito dificil.

[17/7/2015, 14:49] Aluno A2: Certo verdades é daniele

[17/7/2015, 14:50] Aluno Al: Eu futura fui trabalho e depois estudar e sempre
faculdade futura calma

O tema incitou o didlogo e a escrita mais longa e desafiadora. Um dos
alunos diz achar melhor ap6s os 20 anos, por que fica doente e diz que é
necessario cuidado, ou seja, pode ter problemas de saude. Quando argumento
que é dificil para trabalhar, estudar e cuidar de um bebé&, um outro aluno diz que
deseja trabalhar e ingressar na faculdade. Observa-se claramente que os alunos
surdos colaboram com a discussao, interagindo e apresentando seus pontos de
vista sobre o tema abordado.

Nota-se que tal discussdo € conduzida pela presente autora bilingue
utilizando-se palavras e construcdes frasais que fossem conhecidas pelo grupo.
Como mediadora foi apresentado uma relacéo interpessoal, expressando opiniao
sobre o assunto, que resultou no estimulo dos participantes em também
expressarem-se. Na sequéncia do mesmo dialogo, surgiu a oportunidade de ser

LT

feita a contextualizagcao de “ano que vem”, “esse ano” e ano passado”, mostrada a
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seguir, visto que devido a diferenca da modalidade da Lingua, muitos surdos ao
se apropriarem da escrita ndo escrevem 0s nUmeros por extenso.
[17/7/2015, 14:55] Aluno Al: Eu vou trabalho so_ano 2016 manha depois tarde

[...]so estudar na noite

[17/7/2015, 14:56] Pesquisadora: Vocé vai trabalhar sé ano que vem(2016)

Primeiramente os sinais de “ano passado”, “esse ano” e “ano que vem”, foram

filmados em Libras e enviados pelo WhatsApp (Figura 26).

Figura 26: Videos filmados e enviados dos sinais de ano passado (A), esse ano (B) e
ano que vem (C).

As novas palavras foram contextualizadas e explicadas de forma dinamica,
através de uma série de intervencdes para que os alunos entendessem em quais
contextos poderiam ser utilizados e internalizarem o significado na escrita.
Percebe-se que uma das alunas (sublinhado abaixo), a principio escreve “2016
futuro ano”, porém, em seguida ja utiliza a frase “ano vem 2016”.

[17/7/2015, 20:22] Pesquisadora: Qual é o ano passado? 2014, 2015 ou 20167

[17/7/2015, 20:23] Aluna A2: 2016 futuro ano

[]
[17/7/2015, 20:26] Pesquisadora: Qual é esse ano? Agora?

[17/7/2015, 20:27] Aluna A3: E 2015 ?

[17/7/2015, 20:27] Pesquisadora: E qual é o ano que vem?

[17/7/2015, 20:28] Aluna A2: Ano vem 2016

[17/7/2015, 20:28] Pesquisadora: Ano que vem 2016 iy

[17/7/2015, 20:29] Aluna A2: Vi

[17/7/2015, 20:30]Pesquisadora: Ano passado vocé estudou em qual? 6, 7, 8 ou 9
[.-]
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A utilizacdo de contextualizacdo de palavras através de sequéncia de
imagens mostrou-se de extrema importancia, pois por serem predominantemente
visuais, foram facilmente compreendidas pelos surdos. Neste contexto, o
profissional bilingue entende que o ensino para o aluno surdo deve se focar na
especificidade visual, na singularidade linguistica da pessoa surda, que segundo
Silva (2011) € “sua outra via de discurso, sua escuta ocular”.

Um outro resultado interessante € o dialogo a seguir, no qual percebe-se
que os alunos criaram estratégias de representacdo de seu pensamento, tendo
como base a L1.

[4/7/2015, 15:08] Pesquisadora: Certo

[4/7/2015, 15:09] Aluno A4: Estou na casa do meu namorado

Estou na casa do meu casado

Estou na casa da minha casada

Estou na minha casa

[4/7/2015, 15:10] Aluno A4: E fécil

18/7/2015, 14:34] Pesquisadora: Entendi. Vocé quer trabalhar fazendo o qué?

[18/7/2015, 14:40] Aluno A4: Eu quero ser fotografia profissional

[18/7/2015, 17:54] Pesquisadora: Legal. Fotografia é igual foto

[18/7/2015, 17:55] Pesquisadora: Mas trabalho é fotégrafo

[18/7/2015, 17:55] Pesquisadora: Vocé quer ser fotdgrafo profissional
[18/7/2015, 18:17] Aluno A4: Claro que sim

Ao escrever: Eu estou na casa da minha namorada. / Eu estou na casa da
minha casada/ Eu estou na casa do meu casado/ Quero ser fotografia
profissional, observar-se estratégias de transferéncias de significado da Libras
para a escrita, pois em Libras, alguém ao apresentar sua esposa ou marido
utilizara os sinais:

Libras: MINHA + MULHER + CASADO / MEU + HOMEM + CASADO

Embora o aluno surdo ja tenha conceito de “marido” e “esposa” em sua
mente, a principio nao representa na escrita em portugués, visto ser essa a sua

segunda Lingua. Novamente se observa a importancia de mediagdo por alguém
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bilingue, pois fica claramente perceptivel que a L2 esta passando por um
processo (em niveis de Interlingua), conforme bem apresentado por Moita Lopes
(1996) e Quadros e Schmiedt (2006). Percebe-se uma mescla entre a L1 e a L2,
porém natural devido aos niveis de Interlingua que qualquer um apresenta ao se
apropriar de uma segunda Lingua, pois segundo Silva “[...] as pessoas bilingues,
ao participarem de uma instancia interativa monolingue, nunca desativam
totalmente a outra lingua”(SILVA,2001).

Observe no dialogo a seguir que durante intervencédo da presente autora,
que € bilingue, essa procura trazer a compreensdo ao aluno do porqué da
utilizacao dessas construcdes na escrita:

[4/7/2015, 15:32] Pesquisadora: Vocé escreveu meu casado

[4/7/2015, 15:32] Pesquisadora: Minha casado

[4/7/2015, 15:33] Pesquisadora: Em portugués: a mulher é esposa
[4/7/2015, 15:33] Pesquisadora: O homem é marido

[4/7/2015, 15:33] Pesquisadora: Estou na casa do meu marido

[4/7/2015, 15:33] Pesquisadora: Estou na casa da minha esposa

[4/7/2015, 15:34] Pesquisadora: Nao escreve estou na casa do meu casado
[4/7/2015, 15:34] Aluno A4: Casada é diferente esposa?

[4/7/2015, 15:34] Aluno A4: Ah

[4/7/2015, 15:35] Aluno A4: Entendi

Em outro momento, conforme sequéncia de dialogos a seguir, apos o sinal

de “AINDA NAO’ ser enviado, o aluno relaciona esse sinal com a da palavra
“‘SEM”, que no contexto da conversa ndo seria a forma mais adequada para

traduzir o sentido para L2.

15/7/2015, 15:27] Aluno A4: Ah entendi. Ainda é igual SEM

Nesse contexto, o professor que pode ser ouvinte, mas necessita ser
bilingue, conseguird compreender o pensamento do aluno nas construcbes
frasais por ter conhecimento prévio da Libras. Assim, compreendendo o equivoco
da significacdo da palavra, e o fato de que esse equivoco nada tem a ver com
gualquer incapacidade intelectual ou dificuldade do aluno no aprendizado, o
mediador pode realizar a intervengao apropriada, confirmando que o sinal seria o

mesmo, porém explicando ao aluno que na escrita seria diferente.

[15/7/2015, 15:29] Pesquisadora: O sinal é igual
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[15/7/2015, 15:29] Pesquisadora: Mas para escrever em portugués é diferente

Essas indagacdes que ocorreram durante o didlogo puderam ser utilizadas
para apresentar ao aluno as caracteristicas e as diferencas entre as Linguas,
sem, no entanto, sobrepor uma a outra. Portanto, o conhecimento mais amplo
sobre 0 que estad envolvido no ensino do portugués para surdo e uma visao
correta de si e do outro, evita além de visdo distorcida sobre as producdes do
surdo, um engajamento maior no trabalho. Entendemos que, a concepc¢édo do
professor frente ao aluno interferird na conducdo do método utilizado, conforme
bem argumentado por Silva e Favorito quando dizem “uma concepc¢éao (simplista)
de lingua que define, muitas vezes, as praticas do professor” (SILVA; FAVORITO,
2008). Isso é também esta relacionado diretamente 0 que Rosso fala a respeito
do olhar que se tem para o sujeito surdo (Rosso, 2008).

A dindmica que se utiliza na perspectiva bilingue procura apresentar
exemplos e raciocinar com o aluno através de perguntas, para que 0 mesmo
compreenda nao so o sinal referente a palavra, mas também onde e como utiliza-
la, valendo-se do raciocinio e conhecimento prévio em L1. Um exemplo da

execucao dessa dinAmica na presente pesquisa esta a seguir.

[...] [15/7/2015, 15:31] Pesquisadora: Vocé pode dirigir carro?

[15/7/2015, 15:31] Pesquisadora: Ndo. Eu ainda ndo tenho carteira de motorista
[15/7/2015, 15:33] Pesquisadora: Outro exemplo: Pergunta: Vocé tem filhos?
[15/7/2015, 15:33] Aluno A4: N&o tem

[15/7/2015, 15:34] Pesquisadora: Ou vocé pode escrever

[15/7/2015, 15:34] Aluno A4: Eu ainda ndo tem

[15/7/2015, 15:34] Aluno A4: Certo?

[15/7/2015, 15:35] Pesquisadora: Eu ainda nédo tenho

[15/7/2015, 15:38] Aluno A4: Entendi que claro &

[15/7/2015, 15:38] Pesquisadora: Vocé responde

[15/7/2015, 15:38] Aluno A4: Pode

[15/7/2015, 15:39] Pesquisadora: Porque vocé ndo tem um carro?
[15/7/2015, 15:40] Aluno A4: Pq eu ainda ndo tem dinheiro

[15/7/2015, 15:42] Aluno A4: Desculpe escrevi errado

Certo: eu ainda nao tenho dinheiro
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O aluno ficou satisfeito com a maneira que foi conduzida a explicacdo e em
nenhum momento sente-se constrangido, conforme evidenciado na frase “. Aluno
A4: ENTENDI QUE CLARO o

Também, percebe-se nos didlogos que além do interesse em aprender
advindo do aluno A4, ha todo um potencial de aprendizagem e o0 apreco pela
norma culta que foi pré-estabelecida na escrita pelo préprio aluno. Isso fica claro
na passagem a seguir.

EX.

Pesquisadora: PORQUE VOCE NAO TEM UM CARRO?
Aluno A4: PQ EU AINDA NAO TEM DINHEIRO

Aluno A4: DESCULPE ESCREVI ERRADO

CERTO: EU AINDA NAO TENHO DINHEIRO

O aluno compreende como utilizar o advérbio “AINDA NAO” e ainda faz
uma autocorrecao ao flexionar o verbo. Observamos que as palavras com sentido
abstrato ou concernente a questdes gramaticais especificas requereu mediacao
de alguém bilingue. Essa mediacdo permitiu inferéncias, levando-se em conta o
pensamento do surdo, pois “a intervencdo do professor representa o feedback
para o aluno surdo possibilitando a reflexdo sobre as hip6teses que criou na sua
producdo.” (QUADROS, 1997).

Os trabalhos presenciais em sala de recursos concomitante com um
trabalho de imersdo na lingua obtiveram iniUmeros resultados positivos, pois ao
vivenciarem e interagirem com uma pessoa bilingue (a pesquisadora/professora),
aparentemente o desenvolvimento foi acelerado e a Lingua portuguesa foi sendo
aprendida naturalmente e sem imposigao.

Poderiamos comparar o processo de aprendizado utilizando as redes
sociais, a uma pessoa que fazia um curso sistematico de inglés 2x na semana, e
com empenho levaria uma média de 4-7 anos para dominar ou ter fluéncia
razoavel na lingua aprendida, mas que ao viajar e permanecer nos EUA durante
meses ou 1 ano ela desenvolve a mesma habilidade em um tempo bem menor
devido a imersdo de maior impacto. Isso seria 0 que aconteceu com 0 uso das
redes sociais com esses alunos, porque a principio, conheciam pouquissimas

palavras e ndo conseguiam se comunicar através da escrita sem o suporte de um
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ouvinte, agora ja possuem certa autonomia para Se comunicarem e
pesquisarem/buscarem conceitos, o lhes proporciona mais autonomia.

Esses resultados corroboram com os principios interativos de leitura e
escrita abordados por Moita Lopes (1996) ao associar aos principios de
comunicacdo através da interacdo no ensino de linguas, levando o sujeito
aprendiz a descobrir por meio de um processo interativo o funcionamento da
lingua. O nosso estudo reforca o conceito de que professor que se propde a
ensinar leitura e escrita para surdos deve ser primeiramente alguém que tenha
conhecimento profundo do que esta envolvido na Lingua primeira do surdo, sem

julgamentos de valor por desconhecimento e/ou ma formacéao profissional.

4.3 O PRODUTO “PORTUGUES ESCRITO PARA ALUNOS
SURDOS: ESTRATEGIAS DE ENSINO ATRAVES DAS
MIDIAS SOCIAIS”

Com base em nossos resultados elaboramos um guia de orientacfes
denominado  “PORTUGUES ESCRITO PARA ALUNOS SURDOS:
ESTRATEGIAS DE ENSINO ATRAVES DAS MIDIAS SOCIAIS” composto de 3
capitulos em 22 péaginas contendo estratégias préaticas advindas da presente
pesquisa. Esse é um prot6tipo que ainda estad aberto a modificacbes para que
possa atingir o melhor formato e que possa ser utilizado como fonte de
inspiracdes para os profissionais da educac¢éo que lidam com o publico surdo.

Em conversa informal com professores de classes regulares, 0s mesmos
apontaram a necessidade de reparacdo dos mesmos antes de incluir os surdos
nas turmas, pois ao comecar 0 ano letivo deparam-se com a presenca de um
intérprete e de alunos surdos. Muitos professores se sentem, um tanto,
incomodados com “aqueles sinais” que ndao compreendem e a presencga de outro
profissional “invadindo” seu espaco. O professor precisa compreender que o
espaco € do aluno, e ndo dele, portanto, cabe ao professor integrar e oferecer
ensino com qualidade. Esse material visa apontar um caminho que nao € o unico,
mas que pode ser aquele que pode aproximar o professor de seu aluno surdo,
fazendo com que ambos sejam estimulados a exercer seus papéis de forma
proativa e integrada no proposito do aprender ndo so a Lingua portuguesa, mas a

busca de conhecimento que sirva para formar um cidadéo pleno de seus direitos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo de surdos ja passou por diversas reformas, mas de nada
adianta um modelo de ensino, se ele ndo é seguido. Aceitar um aluno surdo na
escola ndo significa que ao ser inserido nesse universo escolar esta
automaticamente resolvida a questdo, que tenha acabado a segregacao.
Atualmente presenciamos uma época de luta dos proprios surdos em prol da
Educacédo que é a melhor para os mesmos, ou seja, a educacao Bilingue. Porém,
concomitante existe o direito de estar incluido, que nunca pode ser em detrimento
ao seu direito a uma educacao de qualidade e, principalmente de reconhecimento
de si mesmo como individuo participativo na sociedade.

E importante observar que para que um individuo seja participativo na
sociedade, é necessario que seja possibilitado caminhos que o leve ao mundo
letrado. Mundo esse, anteriormente, considerado fechado aos surdos e que agora
pode ser viabilizado considerando a sua lingua materna e as tecnologias
existentes que podem auxiliar significativamente neste universo de ensino da
Lingua portuguesa aos surdos.

A guestdo ainda que se deva considerar, € que muitos profissionais nunca
tiveram o conhecimento necessario para ensind-los e o resultado é a néo
realizacdo de um bom trabalho. Estar despreparado traz grandes danos a esses
alunos, pois o direito a Educacéo esta garantido em lei e envolve aspectos como
identidade e cidadania, um dos principais focos estabelecidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN1997).

Apesar dos surdos terem acesso ao atendimento em sala de recursos iSso
nao impede que sejam estigmatizados. Qual o estigma do Surdo? Aquele inserido
em turma regular carrega o estigma de ndo saber portugués, ndo saber ler e
escrever direito. Goffman (2004) em sua teoria sobre estigma e identidade diz que
“o0 individuo estigmatizado pode tentar corrigir a sua condicdo de maneira indireta,
através de grande esforco individual ao dominio e areas de atividade
consideradas, geralmente, como fechadas”. Porém o aprendizado da Lingua
portuguesa ndo deveria ser considerado como algo restrito ou impossivel de ser

alcancado pelo surdo.

Como vimos na escola em questdo, uma abordagem comunicativa e 0 uso
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das redes sociais mostrou-se um dos caminhos para inclusdo em uma
perspectiva de ensino Bilingue. Porém, o papel do professor € primordial para que
esse método seja efetivado na escola. Se torna necessario entdo difundir tal
experiéncia, a fim de que professores e alunos surdos de outros municipios
possam ser encorajados a fazer uso do portugués escrito utilizando essa
metodologia. E possivel ao surdo ser, de fato, bilingue, porém é necessaria uma
abordagem de segunda Lingua que possibilte a ele essa imersdo, sem
desconsiderar sua L1.

Ao analisar e comparar a realidade com as propostas educacionais
vigentes percebe-se que realmente, avancos existem em relacdo aos direitos dos
surdos. Entretanto, esses avancos ndo devem significar apenas compartilhar dos
mesmos espacos fisicos que outros, mas dar acesso aos saberes que sao
compartilhados na escola. Portanto, professores que aceitam um convite na
propria escola ou realizam um concurso publico para trabalhar com alunos surdos
nao devem entender essa situagdo como uma forma de “aliviar’ a carga de
trabalho, por pensarem ser mais facil ministrar contelldos aos mesmos, deixando-
os assistindo a videos, histérias em Libras, até cumprirem o tempo de aula, seja
na sala, seja no AEE.

Esta pesquisa permitiu a presente autora uma autorreflexdo que
ressaltaram questdes muito especificas em relacdo ao ensino de Lingua
portuguesa para os surdos. Em varios momentos durante as leituras e atividade
docente, surgiu a davida sobre a inclusdo e o mérito dessa sem a presenca do
professor bilingue. Entretanto, ndo podemos ignorar que cabe ao professor a
responsabilidade e o comprometimento do servico que lhes é oferecido, buscando
desenvolver métodos que na pratica favorecam a eliminacdo de obstaculos que

por tanto tempo tem blogueado o desenvolvimento educacional dos surdos.

5.1 CONCLUSOES

A partir da realizagdo dessa pesquisa tivemos como conclusdes:
- Foi possivel criar dois grupos/ambientes nas redes sociais - um grupo
denominado “Laboratorio de préatica do portugués escrito como L2” no Facebook e

um outro grupo “Quero ser Bilingue” através do WhatsApp - para ensino do
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portugués escrito para o alunado surdo. Entretanto, o grupo criado no Facebook n
- Testamos e identificamos o interesse e satisfacdo dos alunos surdos no uso dos
ambientes construidos para uso do portugués escrito, sendo utilizados varios dos
recursos disponiveis incluindo emoticons, emojis, videos e imagens, além de

acesso a internet como forma de busca de sinais e significados.

- Observou-se a grande importancia de mediacao do professor bilingue no ensino
de L2 para o alunado surdo com o uso dos ambientes criados, observando-se a

dependéncia da mediacéo a L1 dos sujeitos da pesquisa.

- Os resultados da pesquisa permitiram a criacdo de Material didatico a ser
utilizado como estratégia de inclusdo e estimulo a escrita, assim como um guia de
orientacdes envolvendo o uso de redes sociais em uma perspectiva bilingue para
professores que atuam no ensino do portugués como segunda Lingua para

surdos.

5.2 PERSPECTIVAS

As perspectivas para esse trabalho é de que os resultados obtidos, possam
orientar professores para atuacdo numa perspectiva bilingue utilizando recursos
tecnolégicos como as redes sociais, a fim de estimular o aprendizado de segunda
Lingua para surdo e consequentemente favorecer uma aprendizagem significativa
da L2 que respeite as especificidades do surdo.

Portanto a fim de divulgar tal experiéncia, pretendemos disponibilizar esse
material nas escolas inclusivas. A principio, a secretaria de Educacédo Especial de
Nova Iguacu fez um convite para disponibilizar o material no referido municipio,
para servir de orientacdo aos professores nas salas de recursos que atendam
surdos. Também, foi-me feito o convite para ministrar cursos de capacitacéo
desse método aos professores da rede.

Assim esperamos propiciar reflexdes no que tange a educacgao de surdos e
sua escolarizagcdo, visando uma conscientizacdo para desenvolvimento das

atividades realizadas na escola e também do préprio professor, repensando sua
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formacao e olhar para esse sujeito que apreende o mundo de forma visual.
Durante a pesquisa muitos dados surgiram junto com novos
guestionamentos, sendo necessario dar continuidade a pesquisa, a fim de

compreender as mudancas geradas desta interagcdo nas redes sociais e o impacto
fora do ambiente virtual.
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7.1 APENDICES

7.1.1 QUESTIONARIO PARA OS PARTICIPANTES SURDOS

Identificacéo:

Idade:

Sexo: () feminino ( ) masculino

1) Vocé esta em qual série/ano?
( )5ano
( )6ano
( )7ano
( )8ano
( )9ano

2) Grau de surdez:
() leve

() moderada

() severa

() profunda

3) Vocé utiliza a Libras? ( ) sim () ndo
E oralizado? () sim ( ) ndo

Grau de oralizacado: ( ) alto ( ) médio () baixo

4). Usa aparelho auditivo?

( )sim( )nao

5) Como vocé costuma se comunicar?
( ) Libras
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() leitura labial
( ) portugués escrito (leitura/escrita)
( ) mimica

( ) outro

6) Qual o tipo de escola em que vocé estuda?

( ) Escola Especial

( )Escola Regular com AEE
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7.1.2 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, RG, :
autorizo a minha participacdo voluntaria na pesquisa intitulada “ORIENTAGOES
E REFLEXOES PARA O ENSINO DO PORTUGUES ESCRITO PARA SURDOS

”, desenvolvida pela professora Daniele Pereira dos Santos Magon, como
dissertagdo do curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Incluséo
(CMPDI) do Instituto de Biologia da Universidade Federal Fluminense- RJ, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Glauca Torres Aragon.

Recebi a informagcdo de que este trabalho tem por objetivo analisar a
utilizacdo das redes sociais como forma de estimulo para ensino/aprendizagem
do Portugués como L2 para surdos. O procedimento para coleta dos dados
necessarios sera realizado através de dialogos em ambiente virtual, por meio da
rede social Facebook e de um questionario com 10 perguntas sobre questfes
referentes a Libras e ao Portugués como L2, ndo havendo custo e desconforto
para mim. Fui informado que o risco envolvido na pesquisa € a possibilidade de
constrangimento da minha parte durante os didlogos que serdo realizados
virtualmente e nas respostas as perguntas feitas, por eu ainda nao ter dominio do
Portugués escrito.

Espera-se, como beneficio, estimular o uso do Portugués escrito pelo
surdo, a fim de atenuar e/ou eliminar barreiras para o pleno desenvolvimento do
surdo no ambiente escolar, assegurando-lhe autonomia ndo s6 académica, mas
social e profissional.

Autorizo os responsaveis pela pesquisa a conservar sob sua guarda os
resultados da pesquisa, assim como utlizar as informacées em reunides,
congressos e publicacbes cientificas, desde que o sigilo sobre a minha
identificacdo seja mantida.

Estou ciente que terei direito a respostas a quaisquer duvidas que possam
surgir durante minha participacdo na pesquisa. Em hip6tese nenhuma serei
identificado e poderei retirar esse consentimento em qualguer momento da
pesquisa sem necessidade de justificativas e ndo terei nenhum prejuizo. N&o
havera qualquer compensacdo ou prejuizo financeiro pela participacdo nesta

pesquisa.
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Esse termo de consentimento me foi apresentado e entendi seu conteudo.
Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo
de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duavidas.

Rio de janeiro, de de 2014.

(Assinatura do Participante) Glauca Torres Aragon Daniele P.S.
Magon

(Assinatura do Responsavel, nome completo e RG)

Profa. Dra. Glauca Torres Aragon (UENF/RJ) — glauca.aragon@gmail.com
Profa. Espc.Daniele Pereira dos Santos (UFF/RJ) dani.magon@hotmail.com- (21)
987752384
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7.1.3 TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

O termo de assentimento ndo elimina a necessidade de fazer o termo de

consentimento livre e esclarecido que deve ser assinado pelo responsavel ou
representante legal do menor.
Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Formacao Continuada:
Ensino de Portugués para Surdos”. Seus pais permitiram que vocé participe.
Queremos saber se ao utilizarmos as redes sociais na comunicacgéo entre surdos
e ouvintes, elas poderiam estimular a aprendizagem do portugués escrito para
surdos. Os jovens que irdo participar dessa pesquisa tém de 15 a 17 anos de
idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu,
ndo tera nenhum problema se desistir. A pesquisa sera feita na sua propria
escola, Nova lguacu/RJ onde os didlogos resultantes das interacbes mediados
pelo professor nas redes sociais, serdo utilizadas para estudo. Pode ser que em
algum momento seja ruim, porque vocé pode sentir certo constrangimento por
ndo dominar o portugués escrito, mas hé coisas boas que podem acontecer como
vocé entender e aprender como escrever em portugués e assim ter a
possibilidade de interagir e conversar com seus familiares e amigos ouvintes.
Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as criangcas que
participaram da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa iremos desenvolver
um curso para ajudar professores no ensino do portugués para surdos, também
divulgaremos os resultados em algumas revistas e em alguns eventos. Se vocé
tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar.

Contato para duavidas:

Se vocé ou os responsaveis por vocé tiver (em) davidas com relacdo ao estudo,
direitos do participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve
contatar o(a) Investigador(a) do estudo ou membro de sua equipe: DANIELE
PEREIRA DOS SANTOS MAGON
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DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes
descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e
que posso interromper a minha participacdo a qualguer momento sem dar uma
razdo. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o

propdésito acima descrito.

Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu
tive a oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram
respondidas.

Eu receberei uma coépia assinada e datada deste Documento DE
ASSENTIMENTO INFORMADO.

NOME DO ADOLESCENTE ASSINATURA DATA

NOME DO PESQUISADOR ASSINATURA DATA
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7.1.4 TERMO DE AUTORIZACAO — USO DOS DIALOGOS

Eu, )
portador do RG n° , CPF n° :

residente na Rua , n° ;

Rio de Janeiro — Nova Iguacu, responsavel legal de ,

regularmente matriculado (a) na ,

da Cidade , AUTORIZO o0 uso e registro dos

dialogos gerados através das redes sociais para fins de pesquisa de Mestrado da

Universidade Federal Fluminense voltado ao ensino de Lingua portuguesa como
segunda Lingua para surdos, assim como para divulgacao cientifica. A presente
autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso do registro dos
dialogos acima mencionados. Apds explicado de forma clara a mim, pela
pesquisadora Daniele Pereira dos Santos Magon os objetivos da pesquisa,
declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a
titulo de direitos conexos, e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual

teor e forma.

A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito, sem limitacdo de tempo ou
namero de exibicbes, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos

conexos a esta cessao.

Nova lguacu, de de 2014

Assinatura do Responsavel Legal
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7.1.5 PRODUTO FINAL — PORTUGUES ESCRITO PARA ALUNOS SURDOS:
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Prezado (a) Professor (a)

Este material apresentard estratégias que foram utilizadas durante pesquisa realizada
com estudantes surdos, entre 15 e 18 anos, de uma escola publica situada na Baixada
Fluminense, Rio de Janeiro, servindo de orienta¢gdo no que tange ao ensino que estimule no

aluno surdo o desenvolvimento de autonomia e potencial de leitura e escrita.

O material tem como finalidade oferecer uma contribuicdo aos professores atuantes no
ensino de L2 para surdos, possibilitado praticas que favorecem o ensino do portugués escrito
para surdos através das midias sociais. As experiéncias que serdo apresentadas confirmam a
possibilidade de leitura e escrita dos surdos quando ocorre através de estratégias que
permitem interacdes comunicativas, favorecendo uma aprendizagem mais natural do

portugués escrito.
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1. INTRODUCAO

No ensino de surdos, quando o assunto é a escrita do portugués, surgem muitas
duvidas referentes ao que funciona e ao que nao funciona. Existem excelentes iniciativas
e propostas, entretanto ainda é uma darea que necessita da criacdo de novas estratégias
para orientar os professores que atuam com esse publico. Este produto se propde a ser
uma contribuicdo no que tange ao incentivo de novas estratégias de ensino visando uma

educacao pratica e significativa para o surdo.

A pratica tem comprovado que é possivel um aprendizado bilingue do surdo
quando se respeita esse grupo como minoria linguistica (QUADRQOS; KARNOPP, 2004).
Para isso, porém, é de extrema relevancia cada profissional refletir em suas atuacgdes e
nos resultados obtidos quanto ao desenvolvimento linguistico da L1 e L2 do surdo na
escola em que trabalham, visto que nossas praticas influenciam para inclusdo ou
exclusdo. Infelizmente, muitas vezes, por reproduzir metodologias inadequadas, o
professor, que deveria facilitar o acesso, impde um obstaculo tdo grande ao surdo que o

limita em seu conhecimento, em sua capacidade e consequentemente na vida.

Assim, apresentaremos estratégias de interacdo comunicativa através de midias
sociais e de recurso criado como alternativa em escolas onde ainda nao existe amplo
acesso a tecnologia, que possibilita uma rica troca. As estratégias possibilitam trabalhar
vocabuldrio e aspectos culturais de ambas linguas: Libras e Portugués. O objetivo é
estimular professores para atitudes que favorecam o desenvolvimento do portugués

escrito dos surdos na escola.

Para isso, a utilizacido de recursos que l|hes auxilie no processo de
ensino/aprendizagem de forma significativa é de extrema importancia. Consideramos as
midias sociais como pano de fundo no processo, pois o papel do professor é essencial
para que a empolgacao para aprendizado do portugués escrito ndo seja passageira. Nao
adianta a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, se o professor atuante durante o processo

desconhece as especificidades referentes as Linguas envolvidas no ensino.

Portanto, este material contendo estratégias com aspectos relevantes no ensino
de surdos, pode ajudar ao professor, independente do municipio em que atua a descobrir

caminhos que favorecam o aprendizado de seus alunos.



2. ESTRATREGIAS DE ENSINO

A proposta de ensino que vamos apresentar foi aplicada durante pesquisa
realizada com alunos surdos (entre 15-18 anos), durante dois semestres. Durante esse
periodo foi utilizado diversas estratégias a fim de estimular o interesse de alunos surdos
gue tinham conhecimento intermedidrio da Libras, porém possuiam pouco vocabulario
em Lingua portuguesa (escrita). As estratégias foram sendo aplicadas ao longo do ano e

divididas em momentos, conforme apresentados a seguir:

2.1 AMPLIACAO DE VOCABULARIO

Devido as dificuldades relacionadas ao pouco conhecimento de palavras em
portugués, ndo sendo possivel interagir somente pela escrita a distancia em redes sociais.
Como dito inicialmente, é um desafio o trabalho de ensino de L2 para surdos, pois existe
pouco material didatico com esse objetivo. Encontramos obras que traziam ideias numa

perspectiva bilingue (Figura 1).

Figura 1. Livro idéias para ensinar portugués para surdos.( QUADROS; SCHMIEDT,2006).

Assim, optou-se em guiar o trabalho de estimulo a leitura e escrita através do uso
de imagens por meio do ensino de segunda lingua, que utiliza predominantemente
imagens como suporte no aprendizado da L2 de forma sequéncia e contextualizada. Para
isso, foi feita uma adaptacdo para o portugués, do livro Basic English I (figura 2)que faz

parte de uma colecdo organizada para ensinar interessados em aprender a Lingua inglesa.

24pode ser consultado em: ensino-surdos.blogspot.com.br



Figura 2. Livro adaptado para portugués.(Fonte Harvard University. Pro-English Learning System.
Basic English I. Georgia, EUA. Editora International Horizons, 1977).

O primeiro volume apresenta cerca de 250 palavras mais utilizadas na
comunicag¢do, porém como o objetivo do livro é ensinar a pensar no idioma, as palavras e

sentencas ndo sdo traduzidas, mas compreendidas através de imagens (figura 3).

Figura 3. Contextualizagdes de “aqui/ld” (Fonte Harvard University. Pro-English Learning System.
Basic English I. Georgia, EUA. Editora International Horizons, 1977).

Assim, a cada palavra ensinada, a mesma foi sendo retomada em diferentes
contextos, utilizando os pronomes em sua forma no singular e no plural e para referir-se a
diferentes tipos de pessoas: homens, mulheres, criangas, animais e coisas. Cada novo
significado foi sendo representado através da associa¢ao das palavras-ilustragdes-frases
em atividades de contextualizacdo. Ao ensinar os verbos, por exemplo, é importante

correlaciona-los com outras classes gramaticais.



Ex. Verbo: ESTAR

A frase EU ESTOU AQUI apresenta a flexao verbal de acordo com a pessoa que fala.
Porém, como aprendiz de segunda Lingua, assim como qualquer “estrangeiro”
apresentard interferéncias de sua L1 para construcdo de sentido. Entdo, ou o surdo ira

omitir o verbo (EU AQUI) ou deixa-lo no infinitivo (EU ESTAR AQUI).

Porém, durante estes trabalhos presenciais em sala de recursos devem ser
evitadas atividades que enfatizem a estrutura gramatical. O professor deve ensina-lo (em
Libras) a compreender as diferencas que existem de flexdo do verbo dependendo do

numero e da pessoa do contexto de forma contextualizada.

N3do é necessario pedir que os alunos fagam uma série de exercicios a fim de decorar

essas diferencgas, isso ocorrera de forma natural ao se apropriarem da leitura e escrita.

Por isso, a importancia de apresentar ndao somente o que deseja ensina-los, mas

aproveitar e inserir outras classes gramaticais, como advérbios e artigos.

Utilizando como referéncia o exemplo as imagens da figura 3,

EX. (fig 3)

EU ESTOU AQUI

ELE/ELA ESTA AQUI

ELES/ ELAS ESTAOQ LA

Em seguida, perguntar em Libras:

e Perceberam?
e Quando eu falo, utilizo “estou”, mas quando é ele ou ela usa-se “esta”?!

e Viram? Quando é mulher, usa-se ELA, mas quando é homem ELE.

Portanto, a cada aula, insere-se Novos pronomes no mesmo contexto, outros

advérbios, um novo verbo e assim de modo gradual através de um trabalho sequencial,



retoma-se as palavras ja aprendidas em diversos contextos. Os surdos vdo criando
estratégias mentais de compreensdo, passando a criar hipdteses sobre a Lingua.

Nos trabalhos presenciais devem ser priorizadas as atividades de ensino que
possibilitem uma aprendizagem significativa, que focalizem a comunicacdo. Na pesquisa
realizada com alunos surdos, foi feita atividades em sala de recursos que simulassem
conversas como aquelas travadas em rede social, utilizando-se papel oficio para
representar o monitor de um computador; simulando didlogos como aqueles travados em

redes sociais, a partir de assuntos do quotidiano (figura 4).
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Figura 4 Simulacao de didlogo em redes sociais através do papel oficio do aluno.
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Primeiramente, foi realizada a explicacdo em Libras que tal atividade seria
realizada durante os atendimentos em sala de recursos e que posteriormente, seriam
iniciadas virtualmente. Os alunos ficaram bem animados, dizendo que poderiam
conversar com os ouvintes. Esse recurso, mesmo nao sendo necessariamente o ambiente
virtual, despertou o interesse dos alunos, pois viram uma utilidade em frequentar a sala
de recursos: aprender a comunicar-se, ao invés de sé aprenderem palavras e mais
palavras que ndo lhes fazia sentido. Esse recurso é uma preparacao para futuros dialogos

virtuais, como estratégia de ensino de segunda Lingua.

“Nos trabalhos presenciais devem ser priorizadas as
atividades de ensino que possibilitem uma aprendizagem

significativa, que focalizem a comunicag¢do. ”



Entretanto, mesmo ambientes escolares que ndo possuam infraestrutura de
acesso a rede sociais, é possivel realizar essas atividades. Elaborou-se como outro
produto resultante da pesquisa o “CELULAR WHATSURDO” (Figura 5).
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Figura 5: Celular/Tablet “ludico-virtual” denominado WhatSurdo. Observa-se op¢Bes em duas cores,
contendo inclusive o local do envio da hora da mensagem dentro dos balGes de didlogo e também

para inclusdao do nome dos participantes.



Esse recurso serve como estratégia de estimulo que denominamos de WhatSurdo

IlI

que é um celular/tablet “virtual” (Figura 5) que pode ser impresso e utilizado ndo
somente com alunos surdos, mas também com alunos ouvintes de forma inclusiva,
integrando ambos os grupos dentro de sala de aula. O celular deve ser recortado,
dobrado e colado, sendo utilizado em sala de aula para comunicacdao de dois ou mais

alunos, incluindo até o professor.

2.2 LABORATORIO DE PRATICA

(Ambiente Virtual) ( \ﬂ
% \
Para o laboratério de prdtica em ambiente virtual Ao
pode ser utilizado varios tipos de redes sociais, como 7 !
facebook e WhatsApp. Para utilizagdo de ambos serd Q;@

necessario algum tipo de dispositivo eletrénico (celular,
tablet, computador, notebook) que tenha acesso a internet. As conexdes mais utilizadas
sao: WI-FI E 3G.

e WI-FI

A mais popular das conexdes wireless é basicamente uma versao sem fio da banda
larga comum, distribuida através de um roteador especial.

e 3G

Tipo de internet que pode ser utilizada para celular, sendo possivel baixar e usar

aplicativos, visitar sites ou também, participar de redes sociais através de smartphones.

» WHATSAPP

Aplicativo de mensagens multiplataforma que permite trocar
mensagens pelo celular, porém sem existir custo para isso. Além das
mensagens basicas, os usudrios podem criar grupos, enviar

z

imagens e videos. E necessario baixar o aplicativo no endereco:

http://www.whatsapp.com/fag/pt_br/general/21073018



FACEBOOK

E uma rede social bem difundida mundialmente e sem custo para o

z

usudrio. E possivel compartilhar informagdo, conversar, compartilhar

fotos, videos e etc. Mas é necessario a criacdo de uma conta mediante

cadastro realizada no proprio site (figura 6).
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Figura 6. Pagina de cadastro no facebook; https://www.facebook.com

Na pesquisa realizada que gerou este guia, foram formados dois grupos:
“Laboratério de pratica do portugués escrito como L2” e “Quero ser Bilingue”, um no

Facebook e outro através do WhatsApp, respectivamente (figura 7)
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Figura 7. Grupo “Laboratdrio de pratica do portugués escrito como L2” e “Quero ser Bilingue”

E importante apds cada laboratério de pratica, que seja registrado e arquivado as
conversas através de captura de imagem, isso pode ser feito através de um recurso

chamado “print screen”. Assim é possivel acompanhar o desenvolvimento dos alunos,


https://www.facebook.com/

direcionando os préximos didlogos e também, perceber as nuances na dindmica da

conversa, pois utiliza-se muito recursos semiéticos como os chamados emojions (figura 8).
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Figura 8- Emojion para whatsapp

Sabendo-se da importancia da Libras como L1, e das especificidades de uma
Lingua na modalidade visual, assim como respeito aos surdos de utilizarem a L1, em

nenhum momento deve ser desestimulado seu uso.

Ap0ds esse preparo de ampliacdo de vocabuldrio, a utilizacdo de ambientes virtuais
para aprendizagem do portugués escrito para surdos, faz com que surjam algumas
duvidas. Por exemplo, o vocabulario aprendido possibilita que o surdo trabalhe encima
das palavras aprendidas. Em sala de aula, o professor pode elaborar inimeras
possibilidades de construgdao com esses sintagmas, visto saber exatamente quais palavras
sdo conhecidas ou desconhecidas por seus alunos, mas quando eles interagirem com

outros? Bom, surgirdo novas palavras e serdao desconhecidas. O que fazer?

Como o aluno surdo vai conseguir interagir de forma auténoma

em ambientes virtuais?




E necessario incentivar os alunos a procura de sinais das palavras que eles
desconhecem. Uma estratégia é a utilizacdo de buscadores como Google, pois ird
permitir encontrar videos em Libras ou imagens que representassem a palavra de forma

simples e rapida (figura 9).
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Figura 9. Primeiros didlogos utilizando redes sociais realizados no segundo semestre de 2014

Observe a sequéncia de didlogos abaixo. Por ser um dia que estava muito quente,
ao invés de utilizar a palavra “QUENTE”, ja conhecida pelo aluno, foi perguntado se o

mesmo conhecia a palavra “CALOR”.

1° Momento — apds o questionamento realizado pela presente autora, o aluno respondeu

que nao conhecia a palavra “CALOR”, sendo incentivado a procurar no Google.

[15/09/14, 13:03]Professora: Vocé conhece palavra CALOR?
[15/09/14, 13:03] Aluno A3: ndo conhece CALOR ??

ndo conheco palavra CALOR.
[15/09/14, 13:03]Pesquisadora: Procura no google.
[15/09/14, 13:04]Aluno A3: ndo conhege pdlavra procura no google
[15/09/14, 13:04]Pesquisadora: Video Libras-Procurar
[15/09/14, 13:04]Aluno A3: Ata



2° momento — Como o aluno desconhece a palavra “PROCURA” impossibilitando-o
compreender o que lhe foi solicitado, foi-lhe enviado um video em Libras do sinal
“procurar”. E repetida a solicita¢do, incentivando-o a buscar o sinal da palavra “CALOR”
no Google. Ele envia o sinal demonstrando compreensdao do enunciado. Ao receber de
retorno uma resposta positiva, ele escreve a palavra sorrir. Com isso, demonstra assim
satisfacdo do aluno por ter conseguido entender.

[15/09/14, 13:05]Professora: Procura sinal palavra CALOR.

[15/09/14, 13:05] Aluno A3:Video Libras-Calor

[15/09/14, 13:05]Professora: Certo.

[15/09/14, 13:05] Aluno A3:[sorrir]

3° momento - Foi perguntado se o mesmo conhece a palavra “FRIO”. Ele responde de
forma positiva, e logo em seguida, de forma independente, envia um video em Libras do
sinal “FRIO”. Indicando interesse e certa autonomia para recorrer a esse recurso (Google)
a fim de saber o que representava as palavras.

[15/09/14, 13:05]Professora: Vocé conhece a palavra frio?

[15/09/14, 13:06] Aluno A3:eu sim conhece frio

[15/09/14, 13:06]Professora: Conhe¢o

[15/09/14, 13:06] Aluno A3:Video Libras-Frio

[15/09/14, 13:07]Professora: Ok. Vocé é muito inteligente!

4° momento — Foi realizada a contextualizacdo referente a essas palavras, através de
perguntas que possibilitassem aos alunos expressarem-se através da escrita, em seguida,
correlacionando-as com alguma praia que provavelmente seria conhecida pelo aluno.
Optou-se em relacionar com a praia de Copacabana.

[15/09/14, 13:07]Professora: Vocé gosta de praia?

[15/09/14, 13:07] Aluno A3:eu gosta praia muito

[15/09/14, 13:0]Professora: Vocé conhece praia de Copacabana

[15/09/14, 13:08] Aluno A3:sim

[15/09/14, 13:0]Professora: Procura no google uma foto praia de Copacabana

[15/09/14, 13:08] Aluno A3:[aluno eviou a foto da praia pesquisada no google]



Os didlogos apresentados mostraram que no ambiente virtual, existe a
possibilidade dos surdos quando estivem interagindo (seja com ouvintes ou surdos) ao
desconhecerem uma palavra, utilizarem o Google como recurso.

Tal recurso foi utilizado pelos outros surdos participantes durante todo processo.
Porém nem sempre ao se colocar uma palavra no Google aparece um sinal em Libras
correspondente, sendo necessario intervencdo do professor, por exemplo: através de

correspondéncia das palavras mais utilizadas pelos surdos.

Ex. O surdo utiliza muitas vezes a palavra “rapido” e quando se depara com a
frase escrita “Anda longo” ndo compreende o significado, por ndo utilizar tal palavra. Ao
invés do professor sé enviar o sinal é necessario fazer a correspondéncia.

LOGO = RAPIDO

E importante que as palavras novas sejam contextualizas conforme sequéncia a
seguir, onde inicialmente um dos alunos questiona o que significa “LOGO”. Em seguida, os
outros colegas também se expressam dizendo que desconhecem a mesma palavra.

[17/7/2015, 21:52] Aluno A2: : Cade daniele

[17/7/2015, 21:52] Aluno A2: : Pergunta que (logo )

[17/7/2015, 21:52] Professora: Eu estou aqui comendo

[17/7/2015, 21:52] Aluno A2: : Eu ndo conhece palavra que logo?

[17/7/2015, 21:53] Aluno A3: Também conhece néo palavra logo

[17/7/2015, 21:54] Aluno A2: : Tbm igual nGo conheceu palavra logo

[17/7/2015, 21:55] Professora: Por exemplo: anda logo € igual anda rdpido

[17/7/2015, 21:55] Professora: Logo é "rapido"

O aluno A2 reflete certa ansiedade para que seja explicado o sentido
imediatamente. Nota-se que os outros surdos participantes do grupo também reafirmam
ndo conhecerem a palavra, também demonstrando interesse em saber o sentido. Desta
vez, porém, ao invés de enviar o sinal, foi realizada a correspondéncia com aquilo que ja
era conhecido pelos alunos.

[17/7/2015, 21:56] Professora: Por exemplo: responde logo

[17/7/2015, 21:56] Professora: Ou responde rdpido

[17/7/2015, 21:56] Aluno A:: Eu entendi ajudar de mt obg daniele



Como usar o WhatsApp para conceitos?

Para apropriacdo de conceitos complexos, faz-se necessario o uso da Libras,
porém para que o aluno possa continuar a ser estimulado a utilizacdo da escrita, o uso de

legenda deve ser incentivado, para que os alunos apropriem de ambas linguas (figura 10).
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Figura 10. Legenda em Lingua portuguesa, em video enviado em Libras por aluno

Veja o préximo exemplo, durante a pesquisa, uma das alunas, no contexto sobre o

futuro, disse que iria trabalhar e, utilizou a frase “so ano 2016”. Primeiramente os sinais

” o«

de “ano que vem”, “esse ano” e ano passado” foram filmados em Libras e enviados pelo

WhatsApp (figura 11).

[17/7/2015, 14:53] Professora: \dddy

[17/7/2015, 14:53] Professora: Precisa calma e esperar

[17/7/2015, 14:54] Professora: Primeiro precisa estudar. Depois trabalhar.
[17/7/2015, 14:55] Aluna A1: Eu vou trabalho so_ano 2016 manha depois tarde
So estudar na noite

[17/7/2015, 14:56] Professora: VVocé vai trabalhar s6 ano que vem(2016)
[17/7/2015, 14:56] Aluna Al: Sim claro serio
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Figura 11. Captura de imagem dos sinais de “ano passado, esse ano e ano que vem

Foi realizada uma séria de intervencGes a fim de que os alunos entendessem em
guais contextos poderiam ser utilizados e internalizarem o significado, percebe-se que
umas das alunas (negrito e sublinhado), a principio escreve “2016 futuro ano”, porém, em

seguida ja utiliza a frase “ano vem 2016”.

[17/7/2015, 20:22] Professora: Qual é o ano passado? 2014, 2015 ou 2016?

[17/7/2015, 20:23] Aluna A2: 2016 futuro ano

[.]

[17/7/2015, 20:26] Professora: Qual € esse ano? Agora?

[17/7/2015, 20:27] Aluna A3: E 2015 ?

[17/7/2015, 20:27] Professora: E qual é o ano que vem?

[17/7/2015, 20:28] Aluna A2: Ano vem 2016

[17/7/2015, 20:28] Professora: Ano que vem 2016 Gyl

[17/7/2015, 20:29] Aluna A2: NG

[17/7/2015, 20:30] Professoraa: Ano passado vocé estudou em qual? 6, 7, 8 ou 9

[...]



Como criar estratégias de representacao na escrita, visto que

sdo Linguas de modalidades distintas?

No decorrer do tempo, os alunos comecam a apresentar um dominio maior do
portugués escrito. E necessario ao professor atentar-se ao fato que o aluno ird criar
estratégias de representacao do seu pensamento com base em sua L1, a fim de realizar as

intervengdes no momento apropriado e de forma adequada.

[4/7/2015, 15:08] Professora: Certo

[4/7/2015, 15:09] Aluno A4: Estou na casa do meu namorado
Estou na casa do meu casado
Estou na casa da minha casada
Estou na minha casa

[4/7/2015, 15:10] Aluno A4: E fdcil

Ao escrever: Eu estou na casa da minha namorada. / Eu estou na casa da minha
casada/ Eu estou na casa do meu casado/ Quero ser fotografia profissional. Observa-se
estratégias de transferéncias de significado da Libras para a escrita, pois em Libras alguém

ao apresentar sua esposa ou marido utilizara os sinais:

Libras: MINHA + MULHER + CASADO / MEU + HOMEM + CASADO

O surdo ja tem o conceito de “marido” e “esposa” em sua mente, porém ainda
ndo o representa na escrita, visto ser sua segunda Lingua. Logo, ocorre a intervencdo do

professor, compreendendo o porqué da utilizacdo dessas construgdes na escrita:

[4/7/2015, 15:32] Professora: Vocé escreveu meu casado
[4/7/2015, 15:32] Professora: Minha casado

[4/7/2015, 15:33] Professora Em portugués: a mulher é esposa
[4/7/2015, 15:33] Professora: O homem é marido

[4/7/2015, 15:33]Professora: Estou na casa do meu marido

[4/7/2015, 15:33] Professora: Estou na casa da minha esposa



[4/7/2015, 15:34] Professora: Ndo escreve estou na casa do meu casado
[4/7/2015, 15:34] Aluno A4: Casada é diferente esposa?

[4/7/2015, 15:34] Aluno A4: Ah
[4/7/2015, 15:35] Aluno A4: Entendi

Em outro momento, conforme sequéncia de didlogos baixo, apds o sinal de
“ainda” ser enviado. O aluno relaciona o sinal a palavra “sem”, porque realmente pode
ser traduzido assim, mas no contexto da conversa nao seria a forma mais adequada para

expressar o sentido na L2.

15/7/2015, 15:27] Aluno A4: Ah entendi. Ainda é igual SEM

Apds, ocorre a intervencdo confirmando que o sinal seria o mesmo, porém

explicando-se ao aluno que na escrita seria diferente.

[15/7/2015, 15:29] Professora: O sinal é igual

[15/7/2015, 15:29] Professora: Mas para escrever em portugués é diferente

Essas indaga¢des que ocorreram durante o didlogo foram utilizadas para
apresentar ao aluno as caracteristicas e as diferencas entre as Linguas, sem, no entanto,
sobrepor uma a outra.

Em seguida, procurou-se apresentar-lhe exemplos e raciocinar com o aluno
através de perguntas, para que o mesmo chegasse a compreensdo e compreendesse nao
sé o sinal referente a palavra, mas também onde e como utiliza-la.

[...] [15/7/2015, 15:31] Professora: Vocé pode dirigir carro?

[15/7/2015, 15:31] Professora: Néo. Eu ainda néo tenho carteira de motorista
[15/7/2015, 15:33] Professora: Outro exemplo: Pergunta: Vocé tem filhos?
[15/7/2015, 15:33] Aluno A4: Ndo tem

[15/7/2015, 15:34] Professora: Ou vocé pode escrever

[15/7/2015, 15:34] Aluno A4: Eu ainda néo tem

[15/7/2015, 15:34] Aluno A4: Certo?

[15/7/2015, 15:35] Professora: Eu ainda ndo tenho



[15/7/2015, 15:38] Aluno A4: Entendi que claro &
[15/7/2015, 15:38] Professora: Vocé responde

[15/7/2015, 15:38] AlunoA4: Pode

[15/7/2015, 15:39] Professora: Porque vocé néo tem um carro?
[15/7/2015, 15:40] Aluno A4: Pq eu ainda ndo tem dinheiro
[15/7/2015, 15:42] Aluno A4:: Desculpe escrevi errado

Certo: eu ainda ndo tenho dinheiro

O aluno fica satisfeito com a maneira que foi conduzida a explicagdo e em nenhum
momento sente-se constrangido (ALUNO/SURDO: ENTENDI QUE CLARO o).

Também, percebe-se nos didlogos além do interesse em aprender, todo potencial
de aprendizagem, pois o aluno além de compreender como utilizar o advérbio “AINDA
NAO”, ainda faz uma autocorregdo sobre o verbo utilizado.

A mediagdo por alguém bilingue é extremamente importante, pois fica claramente
perceptivel que a L2 esta passando por um processo por niveis de Interlingua (MOITA
LOPES,1996; QUADROS E SCHMIEDT, 2006). Fica evidente nos didlogos que realmente
ndo é diferente no caso dos surdos.

Em diversos momentos durante aprendizagem do portugués eles fardo uma
representacdo na escrita passando por niveis de interlingua, ou seja, no inicio,
apresentardo uma estrutura mais proxima da L1 (verbo no infinitivo, ndo concordando
com o sujeito, etc.) (QUADROS E SCHMIEDT, 2006).

Mas ao fazerem o uso da escrita, passardao a expressasse de maneira espontanea
em L2, mesclando a L1 e a L2, caminho natural que qualquer pessoa que esteja
aprendendo uma segunda Lingua vai trilhar, pois “[...] as pessoas bilingues, ao
participarem de uma instdncia interativa monolingue, nunca desativam totalmente a
outra lingua” (SILVA,2001).

Portanto, o conhecimento mais amplo sobre o que esta envolvido no ensino do
portugués para surdo e uma visao correta de si e do outro, evita além de visdo distorcida
sobre as producdes do surdo, um engajamento maior no trabalho, a concepc¢do do
professor frente ao aluno interferird na conducdo do método utilizado “...uma concepcéio
(simplista) de lingua que define, muitas vezes, as prdticas do professor” (SILVA;

FAVORITO, 2008).



3. CONCLUSOES

Atualmente, existem avancos em relacdo aos direitos dos surdos. Entretanto, esses
avancos nao devem significar compartilhar dos mesmos espacos fisicos que outros, mas
terem acesso aos saberes que sdao compartilhados na escola. Portanto, ao aceitar um
convite na prépria escola ou ao realizar um concurso publico para trabalhar com alunos
surdos, ndo significa “aliviar” a carga de trabalho, por pensar ser mais facil ministrar

conteudos aos mesmos.

A educagdo de surdos ja passou por diversas reformas, mas de nada adianta um
modelo de ensino, se ele ndo é seguido. Aceitar um aluno surdo na escola ndo significa
que ao ser inserido nesse universo escolar estd automaticamente resolvida a questao, que
tenha acabado a segregacdo, pois estar despreparado traz grandes danos a esses alunos,
pois o direito a Educacdo estd garantido em lei e envolve aspectos como “identidade e
cidadania”, um dos principais focos estabelecidos pelos Parametros Curriculares
Nacionais. Para que isso efetivamente aconteca, serd necessario que seja possibilitado ao
surdo caminhos que o levem ao mundo letrado, a fim de que possa usufruir plenamente

dos seus direitos. Mundo esse, anteriormente considerado fechado a eles.

Os resultados confirmam que uma abordagem comunicativa e o uso das redes
sociais pode ser um dos caminhos para inclusdao numa perspectiva de ensino Bilingue no
AEE, porém o papel do professor é primordial para que esse método seja efetivado na

escola.

Esperamos que a experiéncia compartilhada neste material contribua para difundir
tal experiéncia, a fim de que surdos de outros municipios possam ser encorajados a fazer
uso do portugués escrito por professores que conseguem perceber o potencial linguistico

dos mesmos, tanto em L1, como em L2.
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