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RESUMO

A educacdo inclusiva e para a diversidade é um tema que ndo pode ser analisado apenas
pelo angulo da falta de matricula nas escolas. Hoje, pessoas com deficiéncia, altas
habilidades, negras, indigenas, brancas, criancas, jovens e adultos de todas as religides
estdo matriculados nas escolas. Contudo, nem sempre tal fato significa uma inclusao real
da diversidade no espaco escolar. A educacdo para as relagdes étnico-raciais em contexto
escolar é um desafio ainda hoje presente em nosso cotidiano. Identificamos atitudes que
fortalecem segregac¢des do negro e da cultura africana em todas as esferas da sociedade
ao longo da histéria brasileira, mas, na escola, apesar da legislacdo e de ser um espaco de
inclusdo da diversidade, ainda vemos segregacdes, silenciamentos e indiferencas aos
afrodescendentes e suas herancgas étnicas. Considerando que os mecanismos de
discriminacdo e preconceitos étnico-raciais devem ser discutidos na escola desde a mais
tenra idade, este trabalho buscou pesquisar, construir, aprofundar e difundir
conhecimentos sobre aspectos da histéria e da cultura afro-brasileira na Educagdo Infantil.
O foco de nossa pesquisa foram as criancas entre 4 e 5 anos, de uma escola municipal de
Magé/RJ, localizada em uma area rural. Partindo da Sociologia da Infancia, dialogamos com
metodologias de ensino e de pesquisa interativas, interdisciplinares e também com
principios etnograficos. Importante ressaltar aqui que a escolha pela faixa etaria ocorreu
por percebermos que a crianga pequena, assim como o negro, fazem parte de uma minoria
social e que apenas recentemente vém tendo seus direitos sociais reconhecidos. Até ha
pouco tempo eram “os outros”, aqueles cujas vozes ndo precisavam ser ouvidas. Nossa
luta politica é para gerar praticas voltadas para a formagdo de uma cultura inclusiva que
alcance todos os sujeitos no contexto educacional. Buscou-se intervir no cotidiano escolar,
construindo com os estudantes algumas experiéncias instituintes. Tais experiéncias,
concretizadas em oficinas pedagdgicas, compdem um caderno pedagdgico voltado para
docentes da Educacdo Infantil, visando contribuir para que novas reflexdes sobre os
sentidos da educacdo para a diversidade surjam e se efetive uma educacao inclusiva para
todos.

Palavras-chave: raca, etnia, sociologia da infancia, inclusdo, metodologias interativas
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Abstract

The inclusive education and to diversity is a theme that cannot be parsed only from the
angle of lack of enrollment in schools. Today, people with disabilities, high skills, black,
white, indigenous children, youth and adults of all religions are enrolled in schools.
However, not always it means a real inclusion of diversity in the school space. Education
for ethnic-racial relations in school is a challenge even today present in our daily lives.
Identify attitudes that strengthen the segregation of black and African culture in all spheres
of society along the Brazilian history, but in school, despite legislation and be a space for
inclusion of diversity, we still see segregation, silences and indifference to African
descendants and their ethnic heritage. Whereas the mechanisms of discrimination and
ethnic and racial prejudices should be discussed in school from an early age, this study
sought to search, build, deepen and disseminate knowledge about aspects of Afro-Brazilian
history and culture in early childhood education. The focus of our research were children
between 4 and 5 years, of a municipal school of Magé/RJ, located in a rural area. From the
Sociology of childhood deal with teaching methodologies and interactive, interdisciplinary
research and ethnographic principles. Important to note here that the choice by age group
occurred because we realize that the small child, as well as black, are part of a social
minority and who just recently been having their social rights recognized. Until recently
were "the other", those whose voices need not be answered. Our struggle is to generate
practical policy geared to the formation of an inclusive culture that reach all subjects in the
school context. Sought to intervene in the daily school building with students some
experiences institutor significations. Such experiences, implemented in educational
workshops, compose a book focused on teaching teachers of early childhood education,
aiming to contribute to new reflections on the directions of education for diversity arise
and if such an inclusive education for all.

Keywords: race, ethnicity, sociology of childhood, inclusion, interactive methodologies
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1. INTRODUCAO

1.1. APRESENTACAO

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipéteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solu¢des. Assim, pode
transforma-la e o seu trabalho pode criar um mundo préprio, seu Eu e as
suas circunstancias. (FREIRE, 1983, p. 30)

Esta pesquisa é fruto de um trabalho de reflexdo acdo ao longo de uma trajetodria
académica e profissional inquieta e questionadora acerca dos acontecimentos do cotidiano
escolar. Sou professora da Educacdo Basica (Ensino Fundamental 1) no Municipio de Magé
ha 3 anos e meio. Desde a entrada no Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e
Inclusdo (CMPDI) venho ocupando a fun¢do de Implementadora de Leitura®. Em maio de
2015, tomei conhecimento de uma escola Rural onde havia grandes possibilidades para a
realizacdo da pesquisa de mestrado. Até entdo, na escola onde eu estava, ndo havia turmas
com os anos iniciais do Ensino Fundamental, tdo pouco de Educacdo Infantil.

Neste mesmo periodo, surge a parceria com a Universidade Federal Fluminense (UFF)
por meio do projeto de extensao “As tecnologias na formacdo do pedagogo e nos ciclos
iniciais: artes de fazer e fazer-se professor”, registrado no Sistema de Informacdo e Gestao
de Projetos (SIGProj) sob o nUmero 197439.937.28426.12022015.

Logo, as acdes na escola receberam apoio da Prd-reitora de Extensao (Proex) no que
se refere a uma bolsa que contemplou uma estudante de graduagdo da Pedagogia. Além
dessa parceria, contamos também com o apoio da Secretaria de Educacdo de Magé,
instituicdo governamental municipal, que nos possibilitou a realizacdo da pesquisa na
Escola Dinorah dos Santos Bastos.

A origem histérica do lugar de onde falo, observo e escrevo, ou seja, o /dcus da
pesquisa, possui memorias “ndo ditas”, sobre as quais tentarei narrar algumas para que o
leitor entenda sua articulagdo com a tematica da pesquisa.

O Municipio de Magé, localizado na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, é um

dos mais antigos do estado. Ele tem muito o que revelar, tendo em vista seus 451 anos de

! Aqui na Rede esse profissional é um professor itinerante que trabalha com os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Seu enfoque esta no trabalho de incentivo a leitura.



existéncia e sua consideravel densidade demografica, de aproximadamente 233.634
habitantes, segundo dados do IBGE (2014). O Municipio é marcado por forte influéncia das
etnias indigenas e africanas. A propria etimologia do nome Magé, que significa feiticeiro ou
pajé?, é de origem tupi-guarani.

Ao chegar na regido rural, onde aconteceria a pesquisa, me deparei com um lugar
repleto de histérias que dialogavam a todo tempo com minha tematica, entre elas, a
existéncia de uma fazenda centenaria, que até ha uns poucos anos possuia resquicios de
uma senzala. Havia também a presenca de engenhos de mandioca, onde ainda hoje se
produz farinha artesanal, e igrejas com mais de 300 anos de existéncia. Tudo me trazia a
memoria os trabalhadores da terra, os homens escravizados, as geracdes fragilizadas.
Impossivel, foi ndo rememorar algumas leituras e escritos meus sobre aquele municipio

gue sempre me despertou curiosidade:

Magé foi ganhando evidéncia, a priori, gragas as suas riquezas naturais e
aqueles que ajudaram a cultivar a terra neste periodo colonial: os negros
escravizados. No entanto, na terra dos herdis e tradicbes®, os negros
escravizados ndo recebiam status de herdis, sequer sdo mencionados
hoje, na histdria do tempo presente, como aqueles que contribuiram para
construcdo de igrejas, da primeira linha férrea do Brasil e para o
abastecimento econdmico da Capital a partir do cultivo do solo. Para eles,
sempre sobrou a histdria Unica que comumente o rotulava de indolentes,
preguicosos e sem qualquer valor moral. (PEREIRA, 2016, p. 16)

Conceicdo de Surui, regido rural onde esta situada a Escola Municipal Dinorah dos
Santos Bastos, localiza-se no 4° distrito de Magé, chamado Surui. Este lugar possui muitas
memadrias no que tange a escraviddo de negros nas lavouras locais. Evidenciar as memarias
e as contribuicdes de herdis a contrapelo?, me aponta caminhos para uma educagdo outra,
onde os diferentes sujeitos sejam reconhecidos como outros legitimos outros (MATURANA;
VARELA, 1995). Ao longo deste trabalho, a expressdo mencionada sera uma constante,

tendo em vista a forca que ela representa em minha trajetéria.

2 Ver etimologia dos nomes afro-indigenas no seguinte trabalho: http://www.pgletras.com.br/2014/
dissertacoes/ diss-Sivaldo-Correia-da-Silva.pdf

3 Trecho do hino do Municipio de Magé. Link: https://www.letras.mus.br/hinos-de-cidades/941163/

4 Expressdo do filésofo alem3o Walter Benjamin. Em seus escritos, o autor fala sobre a histéria a contrapelo
(LOWY, 2011). Ou seja, a histéria contada sob o ponto de vista dos vencidos. Nesse contexto, nossos herdis a
contrapelo sdo todos que a histdria oficial ndo evidencia.



http://www.pgletras.com.br/2014/%20dissertacoes/%20diss-Sivaldo-Correia-da-Silva.pdf
http://www.pgletras.com.br/2014/%20dissertacoes/%20diss-Sivaldo-Correia-da-Silva.pdf
https://www.letras.mus.br/hinos-de-cidades/941163/

Os bidlogos Humberto Maturana e Francisco Varela, expoentes desta expressao,
constroem redes de conhecimentos para pensar o ser humano de forma global,
integradora e relacional, rompendo com os determinismos bioldgicos da ciéncia
tradicional. Para eles, a construcdo do conhecimento se da porque o ser vivo possui a
capacidade de se auto organizar, autogerir e isso acontece quando na relagao com o outro,
no social.

Rossetto (2010), ao refletir sobre as contribuicdes de Maturana na educacao, afirma
gue ha uma forte defesa da cultura da diversidade, pois é afirmado que ndo existem
pessoas iguais ao romper com a genética como algo predeterminado. Por esse motivo, os
estudos de Humberto Maturana e Francisco Varela® sdo muito recorrentes no campo
educacional, ja que a formacgao do outro como totalmente outro constitui-se como objetivo
da educacao, ou ao menos deveria ser.

Desse modo, tenho me apropriado dessa rica referéncia ao longo da escrita,
entendendo que suas leituras podem ampliar meu olhar para melhor conversar e conhecer

o outro na sua diversidade.

A esse ato de ampliar nosso dominio cognitivo reflexivo, que sempre
implica uma experiéncia nova, sé podemos chegar pelo raciocinio
motivado pelo encontro com o outro, pela possibilidade de olhar o outro
como um igual, num ato que habitualmente chamamos de amor — ou se
ndo quisermos usar uma palavra tao forte, a aceitagdo do outro ao nosso
lado na convivéncia. (MATURANA; VARELA, 1995, p. 263)

E estimulada a ver o outro como legitimo outro é que inicio o trabalho, em 2015, com
estudantes da Educacdo Infantil, contemplando e também sendo contemplados com as
duas turmas de Pré-escolar (I e 1) que havia na escola.

A opcado pela primeira etapa de escolarizacdao ocorreu por entender que as relagdes
raciais desiguais e segregadoras se constroem desde a mais tenra idade. Foi notado
também que hd uma certa caréncia de producdes académicas que privilegiem as categorias
raca e infdncia. Silva e Souza (2013) em pesquisa realizada de 2003 a 2011, chegam a

seguinte conclusado:

> Pois juntos inauguram a Teoria Epistémica que discorreremos mais a frente.



Com relagdo ao objeto especifico que buscamos, escritos sobre relagdes
étnico-raciais em Educagao Infantil, foram localizados, publicados a partir
de 2003, somente 4 artigos, 1 livro, 5 capitulos de livro, uma tese e 14
dissertacdes. Escalonando as publicagdes pelos anos de 2003 a 2011,
observa-se uma tendéncia a ligeiro aumento no decorrer dos anos. Os 4
artigos localizados foram publicados 2 em 2006 e 2 em 2010. A Unica tese
identificada foi publicada em 2007 e gerou outras publicagdes nos anos
posteriores, 1 capitulo de livro em 2008 e 1 artigo em 2010. As
dissertagdes foram o Unico formato permanentemente presente, que
teve maior concentracdo em 2007 e 2008 (trés publicacGes em cada ano).
Ou seja, além de uma publica¢do de pequena monta, a concentragdo esta
na realizacdo de trabalhos de pesquisadores em formacao. (p. 37)

Para além dessas questdes, venho percebendo que nossa formacdo, desde muito
cedo, tem sido perpassada por paradigmas que nos impdem narrativas hegeménicas de
identidade (SILVA, 2007), levando-nos a acreditar em histdrias Unicas, em processos e
praticas singulares, que acabam por segregar e excluir os sujeitos da diferenca que
necessitam de um olhar ndo homogeneizante. O enfoque na Educacdo Infantil, além dos
motivos apresentados, deveu-se ao fato por tratar de importante fase para se pensar e
praticar uma educagao para a Diversidade e Inclusao.

Desse modo, o ensino da diversidade étnico-racial passou a ser um desafio, tendo em
vista que um dos seus objetivos é o de romper com os paradigmas da escola moderna,
centrados no ensino monocultural, reducionista e etnocéntrico. Ha algum tempo, meus
caminhos de formacdo tém me levado a questionar os sentidos da escola da qual somos
oriundos. Fruto da razdo iluminista instrumental, as escolas brasileiras se construiram
sobre as bases de uma ldgica cartesiana que pouco espaco tem cedido para a diversidade
de sujeitos e saberes. Como docente-pesquisadora® da escola basica, hd um pouco mais de
7 anos, venho refletindo sobre a importancia de uma educagao multicultural que privilegie
as experiéncias dos praticantes do cotidiano escolar.

Entendendo a experiéncia como algo que nos passa (LARROSA, 2002, p. 21), posso
afirmar que, o que me orienta para outros caminhos de reflexdo-acdo, onde a inclusdo da
diversidade é uma constante, tem forte ligacdo com os diferentes espacos tempos dos

guais experienciei durante a vida.

® Importante salientar que minha trajetéria como professora-pesquisadora se iniciou no ano de 2008, quando
entrei em um projeto de iniciagdo a docéncia, permanecendo por 4 anos. Quando formada, apds um ano,
ingressei no Municipio de Magé como professora dos anos iniciais, estando até os dias atuais.



Vale ressaltar que, para Larrosa (2002), a experiéncia é um acontecimento que nos
atravessa e nos transforma. O autor fundamenta-se em Walter Benjamin para afirmar que
nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara (p. 20), e tem
relacdo direta com o excesso de informacdo. Ao considerar que a experiéncia é algo que
me atravessa, devo supor que ela é externa a mim e eu sou o lugar da experiéncia. Para
gue ela afete minhas palavras, minhas ideias e meus projetos é necessario um movimento
reflexivo e o excesso de informacgao pode limitar a ocorréncia dessa experiéncia.

Desse modo, ao discorrer sobre as dimensdes da experiéncia, Jorge Larrosa, se
apropria de trés principios: reflexividade, subjetividade e transformacdo. Todos eles vao
implicar em um processo de alteridade, onde o sujeito deve se reconhecer ndo enquanto
0 sujeito do saber, ou do poder, ou do querer, sendo o sujeito da formacdo e da
transformacdo (LARROSA, 2011, p. 7).

Com isso, compartilho as diferentes experiéncias que me afetaram e que vém me
transformando. Posso atribuir tal transformacado aos diferentes percursos experienciados
ao longo da vida.

Nilda Alves (2004), aborda a necessidade de superacdo da ideia de que a formacao
docente se dd em percursos individuais. A autora evidencia que as redes que nos formam
estdo interligadas ao espaco académico, as experiéncias das pesquisas em educacgdo, da
pratica pedagdgica, da acdo governamental e também da pratica coletiva politica (ALVES,
2004, p. 20).

Acrescento que minhas escolhas ideoldgicas e, assim, os caminhos de formacao pelos
guais me enveredei, tém muito a ver também com as memoarias de uma infancia permeada
por questionamentos diversos, sobretudo acerca das herancas raciais que marcam minha

existéncia. A seguir, um trecho de algumas dessas memdrias de infancia:

Lembrei-me que na infancia, por algum tempo neguei os tracos fisicos que
herdard do meu pai, homem negro. Lembro-me de ser chamada de nariz
de batatinha. Isso me incomodava, pois ndo tinha um nariz “afilado”,
como dizia minha avé materna (mulher negra). Outro incomodo
constante era o meu cabelo, muito cheio e com cachos que se
embaracavam com facilidade. Certa vez ouvi dizer que o desprezo da cor
é o mesmo que o do corpo. Concordei, pois sem ter consciéncia
desprezava minha histéria, minhas raizes... desprezava que por debaixo
dos caracdis daqueles cabelos tinha uma histéria para contar,
parafraseando o cantor. Histdria de carinho e dedicagdo, de quando
minha m3e e minha tia perdiam horas moldando meus cachinhos,
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exaltando a beleza de um cabelo afro. Talvez, o desprezo, sem querer, da
figura do meu pai de quem sempre tive muito orgulho. Este, por sua vez,
foi um dos que me serviu de inspira¢do. Em sua histdria de vida, ndo sao
poucas as narrativas envolvendo violéncias simbdlicas constantes e
cruéis. Lembro-me de quando ele teve a oportunidade de comprar seu
primeiro carro OKm. Saiu da concessionaria com o carro sem placa e foi
abordado em nossa cidade por policiais que, ao fazerem a identificagao
com os documentos, soltaram o seguinte discurso constrangido: “A cor
do carro é muito chamativa.” Cresci ouvindo essa histéria de descaso,
desrespeito a dignidade de um trabalhador que queria apenas ndo ter a
sua dignidade roubada por desconfiancgas e assim ser reconhecido como
outro legitimo outro. Agora, quase quinze anos depois, percebo com
maior clareza o que esta por tras daquele discurso preconceituoso. Na
verdade, o que chamava atencdo nao era a cor vermelha do Gol, mas a
cor do homem que o dirigia. Outra figura importante que me inspirou foi
meu irmdo. Ele chegou durante a minha primeira infancia. Com os olhos
de jabuticaba e talvez com a mesma cor de pele. Desde muito cedo eu
tive que conviver com questionamentos na escola do género: -“Ele é
adotado?” Aos 6 anos de idade, na minha inocéncia, eu respondia
conforme minha mae mandava: - “Ele é diferente porque puxou o meu
pai. Eu, puxei a cor da minha mae.” (PEREIRA; PEREIRA, 2016, p. 8)

Fica explicito que os caminhos pelos quais tenho percorrido possuem estreita relacdo
com uma infancia perpassada por histérias Unicas — reforcadas pela educacdo escolar —,
onde as bonecas e as personagens das histdrias jamais tinham cabelos cacheados e “nariz
de batatinha” como os meus, para que eu pudesse me sentir representada e satisfeita
comigo mesma. Hoje, como professora, percebo o quao perigosas podem se tornar tais
histérias quando observamos a construcao da identidade de uma crianca. Me incomoda
saber que tais enredos sdo reforgados diariamente no cotidiano de nossas escolas, sob
outras imagens, mas que geralmente possuem o intuito de legitimar padrdes hegemonicos
e reforcar maneiras Unicas de ser e estar no mundo.

Compreendido isto, minha atuagao profissional tem sido um constante
questionamento, ndo sé sobre o cardter monocultural e reducionista que permeiam o
curriculo escolar, bem como sobre as politicas e praticas que hoje tém tensionado o debate
acerca da inclusao da diversidade étnico-racial nos estabelecimentos oficiais de ensino. No
ano de 2013, ao ingressar no curso de especializacdo em Ensino de Histéria e Ciéncias
Sociais, na Universidade Federal Fluminense, aprofundei minhas redes de conhecimento
sobre a relevancia de uma educacdo a contrapelo, onde as histdrias de vida e as teorias

cientificas se entrelacam, formando redes colaborativas. Ao cursar a disciplina Raga,



curriculo e prdxis pedagdgica, fui surpreendida com a existéncia de um dispositivo legal’
que torna obrigatério o Ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira nas
instituicdes escolares. A surpresa era porque, sendo professora e formada ha poucos mais
de dois anos, a questdao nunca me alcangou quando docente em formacao inicial. Mesmo
sabendo que os conteudos ligados a Histéria e Cultura Afro-Brasileira eram atribuicoes
especialmente das areas de Educacdo Artistica, de Literatura e Histdria, ndo me sentia
isenta de apresentar para os meus estudantes dos anos iniciais as memorias e
contribuig¢bes culturais da populagao negra para a construgao da sociedade brasileira.

Refleti sobre minha trajetoria na academia, iniciada em 2007, me certificando de que
nenhuma das disciplinas oferecidas se aproximaram da discussdo racial. Em 2011, quando
conclui a formagao em Pedagogia na UFF, o curso passara por uma reformulagdo curricular
no qual a disciplina Rela¢des étnico-raciais na escola foi incluida, por forca da lei federal
10.639/03, com 60h de carga horaria.

N3o obstante, ao retomar meus estudos na pds-graduacdo, tive como desafio
compreender o porqué nds, professores, principalmente dos anos iniciais da Educacdo
Basica, ndo estdvamos sendo alcancados com as orienta¢des de um dispositivo que tem
como objetivo banir a perpetuacdo das desigualdades étnico-raciais. A partir de entdo,
comecei a entrelagar os fios que, mais tarde, se tornariam objeto de pesquisa® na
especializacdo e, posteriormente, no mestrado.

Ao ingressar no Mestrado Profissional® em Diversidade e Inclusdo, vi a possibilidade
de ampliar minhas reflexdes acerca dos processos, técnicas e teorias cientificas que fossem
mais includentes da vida na sua diversidade. Assim, ao me inserir na linha de pesquisa
Interdisciplinaridade e Questdes de Ensino, propus a realizacdo de um estudo que
atendesse as minhas demandas de praticante reflexiva do cotidiano. Também objetivei, a
partir da minha experiéncia, apontar caminhos para a complexa tarefa que é a formacao

docente, sobretudo, quando se trata de incluir a diversidade.

7 A lei federal 10.639/03 foi promulgada no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva e representa um
dispositivo que marca a luta antirracista nos espagos formais de ensino. Ver Brasil (2003).

8 0 trabalho final de conclusdo de curso foi intitulado por: “Conversas sobre educacio e relagdes raciais nos
anos iniciais da Educac¢do Basica de Magé, em trés videos”. Orientado pela professora Nivea Maria da Silva
Andrade.

9 Segundo o Capes, o Mestrado Profissional (MP) é uma modalidade de Pés-Graduagdo stricto sensu voltada
para a capacitagdo de profissionais, nas diversas areas do conhecimento, mediante o estudo de técnicas,
processos, ou tematicas que atendam a alguma demanda do mercado de trabalho.



Acreditando que esta pesquisa se deu em via de mao dupla, pois, ao passo que
ensinei sempre aprendi mais, apresento como produto final desta pesquisa as oficinas
desenvolvidas com os meus alunos sobre a tematica étnico-racial. Tais oficinas compdem
um caderno pedagoégico, que serd disponibilizando gratuitamente online, visando
contribuir com os docentes na construcdo de um repertdrio mais amplo de atividades a
serem desenvolvidas com os estudantes da Educacdo Infantil sobre a tematica.

Para situar o leitor, apresento os caminhos percorridos para a elaboracdo deste
trabalho. No primeiro momento, discorro sobre a necessdria reflexdo acerca da educacdo
inclusiva, bem como a diversidade de sujeitos, praticas e culturas que esta educacao
contempla. Seguido dessas analises, elaboro reflexdes sobre o ensino das relagdes étnico-
raciais, a lei que o institui e os valores civilizatérios afro-brasileiros como saberes
instituintes na Educacdo Infantil, para a superacdo do saber universal que secundariza e até
mesmo silencia a producdo cultural da populacdo negra (GONCALVES, 1987). Apds essas
discussdes, apresento os atores da pesquisa, o lugar de onde falo e as parcerias
estabelecidas. Essa primeira parte é finalizada com a construcdo de redes reflexivas em
torno da dimensao étnico-racial e da infancia.

No segundo momento, apresento os objetivos geral e os especificos deste trabalho.
O objetivo geral é abordar as questdes étnico-raciais a partir de metodologias interativas
com enfoque na sociologia da infancia em uma escola rural do municipio de Magé.
Enquanto que os objetivos especificos, representam as metas delimitadas para a
concretizacao do objetivo geral.

No terceiro momento, trago a metodologia da pesquisa, explicitando como ocorreu
o levantamento de dados e as questGes éticas da pesquisa com criancas. Enquanto o quarto
momento é dedicado aos resultados. Busco analisar e discutir as oficinas que sdo a base
para a elaboracdo do Caderno Pedagdgico para os professores da Educacgdo Infantil.
Concluo com o quinto momento, ao retomar os objetivos especificos demonstrando suas
contribuicGes para o desfecho do objetivo geral.

Portanto, convido o leitor a percorrer os caminhos da pesquisa: “A dimensao étnico-
racial a partir do olhar da crianga: a inclusdo da diversidade por meio de experiéncias

instituintes”.



1.2. E PRECISO FALAR SOBRE DIVERSIDADE E INCLUSAO

Ha quem possa pensar que o conceito de inclusdo escolar estd estritamente
relacionado a questdo das deficiéncias (cognitivas, visuais, auditivas e outras). Ao iniciar o
mestrado, ndao me surpreendeu questionamentos de algumas pessoas acerca da minha
tematica e consequentemente minha inser¢do naquele espaco académico'®. N3o obstante,
em meio a questionamentos e provocacoes, percebi que era urgente uma reflexdao mais
aprofundada sobre a diversidade e a inclusdo.

Igualdade de condi¢ées para o acesso e permanéncia na escola é o que prevé um dos
principios da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), lei federal n2 9.394/96!. Contudo, essa
importante previsdao ndao tem sido percebida no contexto da educacao brasileira em virtude
das desigualdades de oportunidade para os grupos minoritarios. Hd quem pergunte: que
grupos sao esses? Penso que sdo todos aqueles que estdo em desvantagens sociais e
econdmicas, tais como mulheres, criancas, grupos étnico-raciais, pessoas com deficiéncia
e altas habilidades, populagao pobre e do campo. Esses e outros grupos, chamo de minoria,
gue compoe a diversidade brasileira.

Cabe ressaltar que a categoria minoria pode causar confusdo quando referida a
grupos de mulheres, negros, indigenas, criancas, populacdo pobre, ja que estes
representam a maioria. Importante esclarecer que, no discurso hegemonico, minoria da a
ideia de grupo inferior. No entanto, esse conceito na Contemporaneidade vem romper com
as questdes quantitativas, dando vez as demandas das singularidades dos grupos culturais.
Segundo o antropdlogo indiano Arjun Appadurai (2009), as minorias lembram as maiorias
gue elas ndo sdo plenas e totais.

Dessa maneira, é preciso reconhecer que os grupos citados possuem direitos para
além daqueles que ja sdo garantidos aqueles que sempre tiveram condi¢Oes favoraveis de
acesso e de permanéncia escolar. Entendo que a educacdo inclusiva deve buscar dar mais
condicbes de acesso e permanéncia para aqueles que menos tém e isso implica em pensar

ndo sé nos sujeitos, mas nas praticas que tém norteado o cotidiano escolar.

100 Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclus3o estd situado no Instituto de Biologia da UFF.
11 Este é o primeiro principio do titulo Il que trata da Educacdo Nacional. Os doze incisos compreendidos
nesse titulo dizem como o ensino deve ser regido. Conforme Brasil (1996).



Santos (2014) nos provoca a pensar na educacgdo inclusiva enquanto um processo
para todos e ndo como propriedade de determinados grupos. Quando esse processo nao
alcanca a todos, ha a exclusdo e acabamos reforcando a ideia de que a inclusdo é apenas
para alguns e ndo para todos. Para banir o processo de exclusdo, é preciso fazer um
movimento a contrapelo: um movimento de inclusdo de todos por inteiro, onde haja a
aceitacdo de uns aos lados dos outros, enquanto legitimos outros.

A ideia de inclusdo, como afirma a autora, ndo pode ser focada em determinados
grupos, é preciso adotar uma perspectiva de andlise Omnilética’>. Tal neologismo
compreende aspectos morfoldgicos e categoriais que, desde a sua criacdo, tem exigido
inumeras reflexdes coletivas por parte dos integrantes do grupo de pesquisa'® do qual a
mesma é coordenadora. Em suma, a Omnilética vai se afirmar como tudo em relagao —
entendendo também a diversidade, onde o olhar para a totalidade é uma constante. Sao
trés as categorias que embasam o conceito: tridimensionalidade, dialética e pensamento
complexo (SANTOS, 2015, p. 54). Buscamos, neste momento, apresentar alguns principios
do instrumento de andlise que tem favorecido o desenvolvimento da omnilética: o Index
para Inclusdo (BOOTH; AISCOW, 2011). Trata-se de um material que permite pensar a
educacdo inclusiva a partir de prdticas, politicas e culturas que contemplam a vida humana.
Essas trés dimensdes, sdo apropriadas por nés no transcorrer deste trabalho. Percebemos
gue as ideias dialogam com o que identificamos como uma educacdo instituinte, onde a
inclusao da vida, na diversidade, é um valor.

No que se refere a dimensao das culturas inclusivas podemos ler que:

(...) refere-se a criagdo de comunidades seguras, acolhedoras,
colaborativas, estimulantes, em que todos sdo valorizados. Os valores
inclusivos compartilhados sdo desenvolvidos e transmitidos a todos os
professores, as criancas e suas familias, gestores, comunidades
circunvizinhas e todos os outros que trabalham na escola e com ela. Os
valores inclusivos de cultura orientam decisdes sobre politicas e a pratica
a cada momento, de modo que o desenvolvimento é coerente e continuo.
A incorporacao de mudancga dentro das culturas da escola assegura que

20mni é um prefixo latino que representa tudo. Leto é um radical grego que no substantivo refere-se a
variedade e como verbo é tudo aquilo que estd oculto. O sufixo ico é de origem grega e da sentido de relagao,
participa¢do. O conceito pode ser encontrado no texto Inclusdo, Direitos Humanos e Interculturalidade: uma
tessitura omnilética, disponivel em: http://www.editorarealize.com.br/revistas/ebook conedu/trabalhos/
ebook conedu.pdf.

13 APEADE - Laboratério de Pesquisa, Estudos e Apoio & Participac3o e a Diversidade em Educacdo. Para mais
informacgdes consultar: http://www.lapeade.com.br.

10


http://www.editorarealize.com.br/revistas/ebook_conedu/trabalhos/%20ebook_conedu.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/ebook_conedu/trabalhos/%20ebook_conedu.pdf
http://www.lapeade.com.br/

ela esteja integrada nas identidades de adultos e criangas e seja
transmitida aos que estdo chegando a escola. (BOOTH; AISCOW, 2011, p.
46)

A dimensdo que aborda as politicas inclusivas visa garantir:

(...)que a inclusdo permeie todos os planos da escola e envolva a todos.
As politicas encorajam a participacdo das criangas e professores desde
guando estes chegam a escola. Elas encorajam a escola a atingir todas as
criangas na localidade e minimiza as pressdes exclusionarias. As politicas
de suporte envolvem todas as atividades que aumentam a capacidade da
ambientacdo de responder a diversidade dos envolvidos nela, de forma a
valorizar a todos igualmente. Todas as formas de suporte estdo ligadas
numa Unica estrutura que pretende garantir a participacdo de todos e o
desenvolvimento da escola como um todo. (BOOTH; AISCOW, 2011, p. 46)

Com relacdo a dimensdo das praticas inclusivas, estas relacionam-se com o pensar
sobre o que se ensina e se aprende e o como se ensina e se aprende visando a reflexdo e a

pratica de valores e politicas inclusivos:

(...) As implicagcGes de valores inclusivos para estruturar o conteudo de
atividades de aprendizagem sdo trabalhadas na secdo ‘Construindo
curriculos para todos’. Esta, liga a aprendizagem a experiéncia, local e
globalmente, bem como a Direitos e incorpora assuntos de
sustentabilidade. A aprendizagem é orquestrada de modo que o ensino e
as atividades de aprendizagem se tornam responsivos a diversidade de
jovens na escola. As criangas sdo encorajadas a ser ativas, reflexivas,
aprendizes criticas e sdo vistas como um recurso para a aprendizagem
umas das outras. Os adultos trabalham juntos de modo que todos
assumem responsabilidade pela aprendizagem de todas as criangas.
(BOOTH; AISCOW, 2011, p. 46)

Desse modo, fica reforcado que a diversidade e a inclusdo estdo para além de acolher
os sujeitos com deficiéncia ou com altas habilidades, visto que também trabalham com as
diferencas culturais, como os modos de estabelecer valores e construir praticas onde
todos, sem excecdo, sejam alcancados. Por entender a urgente necessidade de se trabalhar
a diversidade e a inclusdo na escola, nos baseamos nos movimentos de direitos humanos,

destacando o que estd inscrito na Declaracdo de Salamanca:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condi¢Ges
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fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingliisticas ou outras. Aquelas
deveriam incluir criangas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e
qgue trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade,
criangas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. (UNESCO,
1994, p. 3)

Partindo do entendimento de que a inclusdo escolar refere-se mais a reinvencdo do
modo de pensar e de fazer a educacao, do que propriamente acolher determinados grupos
é que foram emergindo algumas memérias instituintes da minha trajetéria de formacdo do
tempo em que iniciei meu percurso como professora-pesquisadora no grupo de pesquisa
“As “artes de fazer” educacdo em ciclos”*. Este grupo tem baseado o trabalho no didlogo
entre os diferentes sujeitos da escola basica e da universidade, considerando que a troca
de conhecimentos possibilita a emergéncia de experiéncias instituintes. Para além de
favorecer uma relacdo dialdgica com o outro, os projetos do grupo “As artes de fazer”
estiveram voltados para a percepc¢ao de manifestacdes politico-culturais do cotidiano que
possibilitassem a inclusdao democratica e participativa de diferentes sujeitos, por inteiro, na
cultura. (DOMINICK, 2011, p. 151)

Estar sensivel as urgéncias de uma educacdo que atenda as diversas especificidades
humanas/sociais tem ligacdo direta com meus percursos de formac¢do. Mas, também tem
muito a ver com as imagens-memdrias’>de uma infancia que deixaram marcas e que hoje
gritam para serem questionadas e reinventadas. Tenho aprendido que um caminho
possivel para romper com as histdrias Unicas sdo as experiéncias instituintes, defendida por

Célia Linhares como:

(...)agOes politicas, produzidas historicamente, que vao se enderecando
para uma outra educag¢do e uma outra cultura, marcadas pela construgao
permanente de uma maior includéncia da vida, uma dignificacdo
permanente do humano em sua pluralidade ética, uma afirmacao
intransigente da igualdade humana, em suas dimensdes educacionais e
escolares, politicas, econémicas, sociais e culturais. (LINHARES, [2007?],

p. 8)

14 Em 2007, comecei a cursar Pedagogia na Universidade Federal Fluminense. Em 2008, entrei para o grupo
de pesquisa “As ‘artes de fazer’ educacdo em ciclos na rede municipal de educagdo de Niterdi”, onde tive
minhas primeiras vivéncias enquanto professora-pesquisadora em formacao.

15 Segundo a autora, as imagens-memdrias sdo tatuagens psicoculturais impressas em nossa corporeidade.
Sdo memodrias do esquecimento, da repeti¢do. Elas nos conduzem a repeticdo sem questionamentos, fazem
parte dos habitos de determinados grupos e ndo nos perguntamos sobre sua génese ou sobre sua eficacia.
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Para melhor entender esta categoria da qual venho me apropriando, vale esclarecer
gue o instituinte, segundo a autora, ndo pode se confundir com o novo. Esta categoria é
entendida a partir de um movimento dialético, no sentido da palavra, onde passado,
presente e futuro devem estar em constantes intera¢cdes. Dessa maneira, ao rememorar as
histdrias Unicas vivenciadas em minha infancia e, perceber hoje o quanto elas podem ser
perigosas, no que tange a formacdo identitaria dos sujeitos, é que busco brechas e subverto
o instituido para incluir em minha pratica cotidiana um olhar mais conectado com a vida

em sua diversidade e inclusdo.

1.3. A LEI 10.639/03: UM MARCO HISTORICO NA LUTA ANTIRRACISTA

Na busca pela superacdo do racismo, do preconceito e de praticas segregacionistas,
os militantes de movimentos sociais e intelectuais negros sempre souberam que a escola,
enquanto um aparelho ideolégico, sucessivamente reproduziu os interesses das classes
hegemonicas. Contudo, também foi percebido que a escola tem sido um espaco de disputa,
onde as classes dominantes e subordinadas tém buscado atingir seus mais diferentes
objetivos (YOUNG, 2007, p. 1292). Desse modo, conhecimentos outros podem ser
construidos a favor do rompimento das desigualdades raciais e emancipac¢do dos sujeitos.

Aprovada no Congresso e sancionada pelo Governo Federal, a Lei 10.639/03, alterou
a Lei 9394/96 (LDB) e tornou obrigatério o ensino da histéria da Africa e cultura afro-
brasileira no curriculo escolar do Ensino Fundamental e Médio. Hoje, essa lei é reconhecida
como um marco na luta por uma educacdo antirracista no Brasil. E importante frisar que
este dispositivo foi uma grande conquista que ndo nasceu da noite para o dia, mas que foi
alcancada por meio de muitos embates.

Mas, quais as alteragdes que este dispositivo traz, perguntariam alguns professores.
A referida lei altera a LDB, com o acréscimo dos artigos 26-A e 79-B, tornando obrigatdrio
o ensino da historia e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamental
e Médio. Além de garantir que esses conteldos sejam ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica, de Literatura e Histodria
Brasileiras. Também inclui no calendario escolar o dia 20 de novembro (Art. 79-B) como

“Dia Nacional da Consciéncia Negra”, por meio da figura de Zumbi dos Palmares.
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Segundo Paula (2010), houve muitas resisténcias para a implementacdao da lei,
mesmo sendo um instrumento que apresenta uma obrigatoriedade. Buscando sua
efetividade, um ano apds a sua implementacao, foram instituidas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCN ERER) por meio da Resolugao n? 1, de 17 de junho de 2004.

Como parte de uma politica de ac¢des afirmativas, tais dispositivos buscaram uma
educacdo que reparasse os direitos que foram negados a populagao negra do Brasil ao
longo da histéria. Podemos afirmar que se trata de uma exigéncia legal, ética e moral que
as instituicées de ensino devem cumprir. Para Paula (2010), o debate da lei e os dispositivos
gue a complementam fazem parte de ac¢les politico-pedagdgicas que devem ser
compromisso de todos os atores do cotidiano escolar. O autor afirma, ainda, que as
diretrizes devem ser observadas por todas as instituicdes de ensino e desmonta a ideia de
gue as discussoes sobre a questdo racial se limitam a estudiosos e ao movimento negro.

Desse modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais afirmam:

A escola enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito
da educagdo a todo e qualquer cidaddo, deverd se posicionar
politicamente, como ja vimos, contra toda e qualquer forma de
discriminagdo. A luta pela superagao do racismo e da discriminacdo racial,
é pois, tarefa de todo educador, independentemente de seu
pertencimento étnico-racial, crenga religiosa ou posigdo politica. (BRASIL,
2004, p. 16)

Como citado anteriormente, a LDB e a lei percursora da luta educacional antirracista
(lei 10.639/03) sofrem alteracGes apds cinco anos de existéncia desta ultima. A mudancga
ocorrida veio contemplar a questdo indigena como parte da educacdo das relagcées étnico-
raciais. A partir deste momento, a lei 11.645/08 torna obrigatério o estudo da histdria e

cultura afro-brasileira e indigena. Paula (2010) explica que:

(...) a questdo indigena na legislacdo educacional ja possuia certa
normatizacado e regulamentacgao, dentre as quais: Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas para a Educagao Indigena, Resolu¢des quanto a
organizacao das escolas indigenas; regulamentando uso das linguas
nativas, etc. Faltava inserir a tematica no contexto da luta anti-racista,
anti-excludente com vistas a uma integracao positiva no processo de
construcdo e formagdo da identidade educacional e nacional. Tarefa
cumprida, sob o ponto de vista legal, com a alteracdao e modificacdo da
Lei em questdo. (p. 4)
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Nesse sentido, fica claro que essas alteracdes ndo invalidam as prerrogativas da lei
anterior. A meu ver, apenas reforcam a importancia da sensibilizacdo para o conhecimento

da diversidade étnica que temos por heranga.

1.4. O ENSINO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS: ALGUMAS REFLEXOES

As aulas da disciplina Raga, curriculo e praxis pedagdgica da especializacdo me
provocaram a pensar no quanto pode ser desafiador mudar uma perspectiva educacional
pautada em padrdes hegemodnicos onde os saberes ditos universais se utilizam dos
mecanismos de poder para discriminar, inferiorizar e segregar os sujeitos da diferenca.

Comeco a refletir sobre os movimentos necessarios para potencializar a educacao
para as relagbes étnico-raciais. Vale ressaltar que a expressdo étnico-racial é defendida
pelas DCNs como a “necessidade de marcar o reconhecimento de que as tensdes existentes
devido a cor e aos tragos fisionOmicos estdo entrelagadas as diferencas culturais”
(ARANTES; ANDRADE, 2013, p. 388).

Estabeleci conversas com diversos autores para melhor entender as consequéncias
de viver e ser educado sob o dominio de uma sociedade construida e legitimada com base
em uma so6 cultura, uma so lingua, uma so religido. Porém, é sabido que o Brasil nasceu do
encontro com as diferentes etnias e culturas dos povos indigenas, europeus e africanos.
Estes, que no século XVI, foram reconhecidos como as grandes trés racas'®, seriam
respectivamente a raga amarela, branca e negra.

Vale ressaltar que classificar a diversidade humana em racas distintas, desde sempre
funcionou como uma maneira de operacionalizar o pensamento (MUNANGA, 2000, p. 18).
Assim, no imaginario coletivo, por muito tempo, o homem foi classificado a partir da cor
de sua pele. O problema ndo estava na classificacdo dos seres humanos em funcdo de suas
caracteristicas fisicas, como afirmou Munanga (2000). Mas na divisdo desses individuos, a
partir da escala de valores, emergindo grupos hierarquicos segundo a cor de pele e

caracteristicas fenotipicas, fazendo relacdo com os tracos morais, psicolégicos do sujeito.

16 para o historiador francés Ernest Renan (1823-92), existiriam trés grandes ragas especificas em sua origem
e desenvolvimento.
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O resultado disso é o sujeito da “raca branca” enquanto portador de valores
divinizados, inteligentes e criativos. Enquanto o sujeito da “raca negra” foi estereotipado
em seus tracos fisicos, escolhas religiosas, estando fadado a ser expressao de todo mal que
pudesse existir. Segundo Ernest Renan, os grupos negros “seriam povos inferiores ndo por
serem incivilizados, mas por serem incivilizaveis, ndo perfectiveis e ndo suscetiveis ao
progresso” (RENAN, 1961 apud SCHWARCZ, 1993, p. 62).

Tal ideia se propagou ideologicamente, instituindo o que conhecemos como racismo.

Segundo Arantes e Andrade (2013), o cientificismo do século XIX construiu teorias
racistas que relacionavam caracteristicas fisicas a comportamentais. Para muitos autores,
a misturas das racgas, ou seja, a mesticagem, comprometia o progresso nacional, pois era
considerada como fenébmeno degenerativo, sendo o mestico depositdrio de defeitos
bioldgicos e morais (ARANTES; ANDRADE, 2013, p.385).

Esse movimento segregador tomou diferentes facetas ao longo do tempo, passando
pelo campo da ciéncia biolégica ao campo da sociologia. Para contextualizar
historicamente essa ideia, cabe ressaltar que no inicio da Modernidade foi criado um
discurso racional que justificou e naturalizou as segregacdes e exclusdes.

O sangue do negro e do indigena eram considerados impuros em demasia para se
misturarem a sacralidade do sangue azul europeu. E as medidas tomadas para sanar o
problema da mesticagem foram embranquecer a populacdo. Comeca-se entdo a financiar
a entrada de imigrantes europeus, tais como alemaes, italianos, espanhdis, para compor a
sociedade brasileira e assim contribuir com a construgdo de uma sociedade com mais
“sangue bom”. Dado esse passo, os negros iam perdendo cada vez mais as possibilidades
de serem vistos como cidad3dos de direito, pois estavam sendo ofuscados pela presenca dos
brancos, de pele alva.

Essa realidade comega a mudar apds a Primeira Guerra Mundial com as criticas as
teorias de racismo cientifico tdo fortes na Europa. No Brasil, houve tentativas de construir
uma identidade nacional valorizando a sua diversidade. Nesse periodo, o mesticamento ja
ndo era visto como um problema, mas como estratégia para supera¢ao do racismo.

A miscigenacdo, portanto, s6 poderia ser fruto da consolida¢cdo de trés racas:
europeia, negra e indigena, que consequentemente viveriam pacifica e harmoniosamente
bem. Como um dos principais expoentes desta teoria, Gilberto Freire, escritor e cientista

social pernambucano, escreve, no inicio de 1930, Casa Grande e Senzala. Este livro ficou
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consagrado na histéria por inaugurar o que conhecemos por “mito da democracia racial”.
Esse pensamento reconheceu a presenca negra enquanto formadora da sociedade
brasileira, fortalecendo a ideia de que todos os sujeitos, independentemente da cor,
viveriam harmoniosamente bem. Desse modo, a mistura de racas e culturas (a
mesticagem), era uma ideia plausivel.

O mesticamento construiu uma ideia idilica, afirmando que a mistura das racas
geraria uma democracia racial, quando na verdade, funcionou como uma barreira para o
entendimento da cultura e identidade negras, impedindo o nascimento de uma consciéncia
politica que firmassem os negros e mesticos enquanto legitimos outros.

Acreditar no mito é esquecer/desconhecer que, se o negro ndo atinge os mesmos
patamares que o branco, nado foi por falta de competéncia intelectual, mas porque ele se
encontra historicamente em grandes desvantagens. Acreditar no mito é defender que nao
ha racismo no cotidiano escolar, quando na verdade o discurso de tratamento igualitario a
todos os estudantes demonstra uma maneira sutil de manifestar a discriminagao racial na
escola.

Por isso, é preciso reconhecer, sobretudo os docentes:

(...) as pedagogias de combate ao racismo e as discrimina¢des elaboradas
com o objetivo de educacdo das relagdes étnico-raciais positivas que tem
por objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a
consciéncia negra. (BRASIL, 2004, p. 16)

E foi buscando o rompimento com praticas educativas segregadoras e indiferentes a
diversidade étnico-racial no cotidiano escolar, € que comeco a pensar essa pesquisa com o
foco na Educacdo Infantil, visto que a construcdo da visdo de mundo e dos sentidos
comecam desde a infancia. Gongalves (1987), discorre sobre a particularidade cultural na
educacdo de criangas negras e alerta para o ritual pedagdgico que impde um ego branco a
educagdo de criangas (p. 27). Segundo este autor, existe um silenciamento acerca da
producdo cultural da populacdo negra, quando nao, verificamos a sua inferiorizacao e
folclorizagao.

Tal silenciamento é legitimado, por exemplo, quando a crianca, na escola, explicita
sua preferéncia por histdrias cujos protagonistas sdo brancos em detrimento daquelas que

tém como personagem principal um negro (e quando tem). Tal constru¢do ndo acontece
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na escola — tendo em vista outros meios de socializagdo da crianga, mas esse
comportamento, muitas vezes, vai sendo reforcado pelo professor de maneira inconsciente
— vide imagens-memdrias'’ citadas anteriormente. Quando o professor é indiferente a
formacao étnico-cultural brasileira, ele reitera o preconceito racial, permitindo que a
crianca negra tenha um processo de socializacdo diferente da crianca branca.
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 54).

O docente, formado dentro da mesma cultura que exclui, em geral, negligencia o
direito basico de seu estudante, oriundo de outras realidades, sentir-se protagonista de
histdrias reais e afetivas. E na maioria das vezes, esse mesmo professor vai se apropriar do
discurso baseado na democracia racial, eliminando o direito dos alunos de se perceberem
nas suas diferencas.

Portanto, para que tenhamos uma escola que nos eduque para a diversidade e a
inclusdo é necessario que haja a possibilidade de que estudantes brancos, negros,
indigenas ou de qualquer outra etnia reconhecam a diferenca e que valorizem, respeitem

e convivam com elas, tornando a existéncia mais plena de sentido.

1.5. VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS NA EDUCAGAO
INFANTIL

Ao fazer referéncia aos valores civilizatérios afro-brasileiros, evidencio as
contribuicdes de africanos e afro-brasileiros que resistiram as multiplas perversidades ao
longo da histdria. No entanto, esses mesmos homens e mulheres nos brindam com a
construcdo de nossa identidade que é rica em cores, formas e movimentos. Para Trindade
(2013), tais valores civilizatorios estdo carimbados em nossa memaria, em nossos modos
de pensar e de agir. A musica que apreciamos, a fé que professamos, a literatura que nos
provoca, a gastronomia que saboreamos, dentre outros, realcam em nds uma beleza
incomum dos padrdes instituidos pela racionalidade moderna eurocéntrica.

Com isso, ao propor a reflexdo-agdo sobre os valores civilizatérios afro-brasileiros na

educacdo de criangcas pequenas, afirmo, de maneira concreta e afetiva, a nossa

7 Indico sobre essa questdo a leitura do seguinte artigo: “A (re)significacio das imagens-memorias da
formacgdo docente para a inclusdo da diversidade” de Pereira e Pereira (2016).
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afrodescendéncia. E também reitero a urgente necessidade de exploramos a producgao
cultural negra no cotidiano da escola e ndo de maneira pontual e folclorizada, que
inferioriza a populacdo negra.

Ao optar pelo trabalho com categoria da reprodugdo interpretativa (CORSARO, 2005)
penso na capacidade de interpretacdo e transformacdo que as criangas tém, pois, como
atores de suas histérias, as criancas sdo potencialmente capazes de contribuir para
repensar o seu contexto social.

Falar de contexto social é ter em mente que somos herdeiros de uma sociedade
patriarcal, monocultural e determinista que subalterniza e desumaniza o diverso. E preciso
pensar e buscar a inclusdo da diversidade no ambiente escolar, quando a sociedade tem
como projeto, inclusive educacional, desconsiderar o que possuimos de mais precioso: a
diferenca que nos caracteriza como seres humanos e sociais. Concordamos com Gongalves

(1987), quando realiza a brilhante defesa:

“se a producdo e a transmissdo do saber, na escola, ndo forem mediados
pela particularidade cultural da populacdo negra, as praticas pedagdgicas
continuardao punindo as criangas negras que o sistema de ensino nao
conseguiu ainda excluir, aplicando-lhes o seguinte castigo: reclusao,
ritualizada em procedimentos escolares de efeito impeditivo, cujo
resultado imediato é o silenciamento da crianga negra, a curto prazo, e o
do cidadéo, para o resto da vida.” (p. 29)

Azoilda Trindade (2010, 2013), nos inspira a pensar sobre os valores civilizatorios
afro-brasileiros e nas suas potencialidades para inaugurar experiéncias instituintes que
valorize a diversidade étnico-racial na Educacdo Infantil. Mergulhei nas memdrias da
autora, me encontrei nelas e fui levada a bradar: também opto pela VIDA! E a vida em sua
plenitude. Quando, por ventura, escutar “esse aluno ndo tem jeito!”, “eles ndo tém
valores”, reconhecerei as brechas para burlar o instituido e potencializar uma pratica
educativa mais conectada com o ser humano na sua diversidade. A conexao com a vida
deve nos conduzir a descoberta de outras searas, muito proximas daquela filosofia
humanista africana que afirma que eu sé posso ser, na medida que todos nds somos.

Pensar o Ubuntu, em uma sociedade onde seu processo civilizatorio foi pautado no
individualismo, na competi¢ao e no materialismo é um ato revolucionario. Portanto, tenho

por compromisso, ético e humano, trazer para a cena — inclusive para minha pratica
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docente — os valores civilizatérios afro-brasileiros que estao impressos em nossas maneiras
de ser e viver.

E, assim, evidenciar'®a Energia Vital (Axé), que nos remete a constru¢do da
afetividade (pelos gestos, palavras, olhares), dimensdo tdo importante na Educagdo
Infantil. A Circularidade que vem nos lembrar que o inicio e fim estdo ligados. Nao ha
hierarquia, pois quando se esta em circulo, todos se veem com a mesma otica. A
Corporeidade que nos mostra que o corpo tem muito a falar com seus movimentos, ora
retraidos, ora expressivos. O corpo é histdria que precisa ser contada. A Mem©dria nos ajuda
a compreender que somos feitos de histdrias, mas que, por vezes, sao distorcidas, nos
tirando o sentimento de pertenca do que podemos vir a ser. A Ancestralidade nos faz
transcender para além da materialidade da vida, onde a memodria dos nossos ancidaos
carrega um grande legado.

A Territorialidade nos remete aos espacos: casa e escola. Lugares de iniciacdo e que
precisam estar imbricados quando pensamos na educa¢do de criangcas pequenas. A
Religiosidade nos convida a uma relacdo com os elementos da natureza e com o ser
humano de maneira mais transcendente, respeitosa e harmoniosa. A
Cooperagdo/Comunitarismo evidenciam a nossa esséncia humana: nascemos de uma
comunhdo e sé vivemos, em plenitude, a partir dela. E essa ideia é fundamentalmente
especial quando pensamos na formacdo de criangas pequenas, que requer um ambiente
cooperativo, acolhedor e amoroso para que seu aprendizado se realize de maneira afetiva
e efetiva. Afinal de contas, o adulto que a crianca se tornara vai depender das rela¢des
estabelecidas na infancia.

A Oralidade provoca-nos a perceber as multiplas vozes do cotidiano, e aqui nos
remetemos, principalmente, as criancas enquanto portadoras de saberes-poderes. A
Ludicidade nos rememora a necessaria arte de viver em meio as contrariedades da vida
sem perder a capacidade de brincar e sorrir. Aqui, entendemos a brincadeira como uma
potente ferramenta pedagdgica, visto que é considerada como uma linguagem infantil. E a
Musicalidade nos dad o tom, para embalar nossos enredos cheios de ritmo, sonoridade e

melodia.

18 Os valores aqui pontuados podem ser encontrados no link: http://www.acordacultura.org.br/sites/default/
files/kit/MODOSBRINCAR-WEB-CORRIGIDA.pdf
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Todos esses valores civilizatérios afro-brasileiros nos provocam a pensar sobre nossa
condicdo de individuos marcados pela diversidade e que refletem imagens d’Africa de
ontem e de hoje, de filhos e filhas que ndo podem negar a riqueza do Patriménio Africano,
afrodiaspodrico e afro-brasileiro, como bem dizia Trindade (2010, p. 13). Eles também nos
alimentam e fortalecem no caminho para a superacdo de curriculos escolares que

legitimam os saberes ditos universais como Unicos, verdadeiros e superiores.

1.5.1. Musicalidade como valor civilizatério

Por considerar que a musicalidade compde um dos valores civilizatérios da cultura
afro-brasileira e por ela ser um importante componente curricular para a Educacao Infantil
e 0s anos iniciais, que traz contribuices para a formacdo de sujeitos criativos e reflexivos,
pensamos neste subcapitulo. Vale ressaltar que, para essa fase do ensino, pensar a musica
em contextos educativos, ndo demanda necessariamente ter formacao especifica para tal.
A consciéncia de que a musica faz parte do cotidiano do estudante desde a tenra idade e
gue, por isso, ela representa uma linguagem, ja é motivo para maiores reflexdes.

Pensando nisso, procuramos trazer possibilidades de trabalho com a musica na
Educacao Infantil. Ao considerarmos a musica enquanto area de conhecimento, concluimos
gue nossas ag¢oes so fardo sentido quando dialogadas com os saberes dos educandos e com
a cultura na qual eles estdo inseridos. Com isso, rompemos com concepc¢des pedagdgicas
reducionistas que tratam a educacdo musical de forma reprodutora, pontual e rotineira.
Ao defendermos uma mudanca de paradigma, buscamos a desconstrucao da ideia de que
a musica é um artefato cultural instituido para apenas a sua reproducdo em datas
comemorativas da escola. Desmontamos também a no¢do de que as musicas cantadas na
Educacao Infantil sdo formas de marcar a rotina e estimular a expressividade, quando na
verdade tem como premissa a criagao ou reforgo de comportamentos.

Concordamos com Brito (2003), quando afirma que a musica deve emancipar o ser
humano —a partir da reflexdao-a¢do e ndo reproducao — e deve incluir a todos os estudantes,

sem distinc¢do:

(...) longe da visdo europeia do século passado, que selecionava os
“talentos naturais”, é preciso lembrar que a musica é linguagem cujo
conhecimento se constréi com base em vivéncias e reflexdes orientadas.
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Desse modo, todos devem ter o direito de cantar, ainda que desafinado!
Todos devem poder tocar um instrumento, ainda que ndo tenham,
naturalmente, um senso ritmico fluente e equilibrado, pois as
competéncias musicais desenvolvem-se com a pratica regular e
orientada, em contextos de respeito, valorizacdo e estimulo a cada aluno,
por meio de propostas que consideram todo o processo de trabalho, e
n3o apenas o produto final. (p. 53)

Importante ressaltar que nosso objetivo ndo é formar musicos mirins ou futuros
maestros musicais. Desejamos, a partir do eixo musicalidade — expresso no Referencial
Curricular Nacional para Educac3o Infantil (RCNEI)'® — desenvolver competéncias para a
formacdo integral dos estudantes, sob uma perspectiva interdisciplinar e inclusiva de
valores outros. Tais valores, sdo pensados por nés como aqueles que refletem a diversidade
da sociedade brasileira.

O cotidiano das criancas, principalmente em fase inicial da escolarizacdo, deve ser
permeado de brinquedos musicais. Se pararmos para pensar, a crian¢a nos seus primeiros
dias de vida ja é iniciada no universo musical a partir do que chamamos de acalantos
(cantigas de ninar). Nao é preciso muito tempo para os jogos e brinquedos musicais
tomarem o imagindrio delas, tendo em vista que tais artefatos sdo herancgas culturais
transmitidas por tradicdo oral, chegando as criangas por meio das brincadeiras de roda
(poesia, musica e danga), cirandas, parlendas, adivinhas etc.

As brincadeiras de roda est3o relacionadas com as canc¢des populares. Estas, por sua
vez, fazem parte do folclore?® brasileiro. Considerando que tais can¢des facam parte da
cultura de um povo e sendo o nosso povo rico culturalmente, poderiamos afirmar que elas
sdo um potente instrumento para a educacdao de nossas criancas. Segundo o RCNEI, as
brincadeiras de roda também conhecidas como rondas, receberam influéncias de culturas
como lusitana, africana, amerindia, espanhola e francesa. Porém, sua origem é
fundamentalmente europeia (Portugal e Espanha).

Brito (2003), afirma que a linguagem musical é construida de acordo com cada cultura
e época, estando assim, associada aos costumes sociais de um povo. Se, portanto, os
costumes da época eram deslegitimar o outro enquanto legitimo outro por meio da

subalternizacdo, o que diriamos do conteldo de algumas cantigas? Assim, se ouvirmos

19 Link de acesso: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei voll.pdf
20 O folclore, cuja etimologia é de origem inglesa, significa conhecimento de um povo (folk-povo e lore-
conhecimento).
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dizer que as cantigas populares estdo associadas as tradi¢cdes e histdrias de um povo,
corremos o risco de nos depararmos com narrativas nada idilicas.

Por isso, acreditamos que é preciso falar das cantigas populares, sobretudo quando
elas fazem parte da rotina educacional de criancas pequenas. Peixoto (2015), em sua
pesquisa sobre a violéncia simbdlica embutida nas cantigas de roda, nos alerta para a
urgéncia de reflexdes sobre esses brinquedos musicais que inculcam valores de uma
cultura (dominante). Muito grave, também, é a banalizacdo daquele que é diferente dos
padrées hegemonicos.

A autora recorre ao poder simbdlico (BOURDIEU, 1989), a fim de esclarecer o
processo de inducdo de certos valores de forma que, quando naturalizados, passam a
representar um certo tipo de violéncia que, por sua vez, também é simbdlica. Se avaliarmos
a linguagem das cantigas populares, com um olhar descolonizado — livre dos padrées
hegemonicos instituidos — perceberemos os simbolismos bem estruturados e sutilmente
representados nos campos de violéncia de género, doméstica, racial, entre outros. Nao é
de se estranhar que a percepc¢do dessas questdes seja limitada, tendo em vista que a
violéncia nem sempre representard algo tangivel. O entendimento de violéncia, para além
da fisica, supGe pensarmos na auséncia. Caréncia, talvez, de justica, de liberdade, de
solidariedade e de igualdade. Quando, em nossa existéncia, nos faltam tais elementos,
certamente, nos faltara também o sentimento de cidaddo de direitos plenos e subjetivos.

Todavia, parece estar cada vez mais dificil a percepc¢do do poder simbdlico que gera
a violéncia simbdlica em virtude das inversdes de valores do mundo contemporaneo.

Concordamos com o sociélogo quando afirma:

E necessario saber descobri-lo onde ele se deixa ver menos, onde ele é
mais completamente ignorado, portanto, reconhecido: o poder simbdlico
é, com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou
mesmo que o exercem. (BOURDIEU, 1989, p. 9)

Para essa dificil tarefa de fazer conhecer o desconhecido e o ignorado, elegemos o
professor, sujeito este que consideramos peca fundamental na emancipag¢do das
consciéncias. Mas, esse professor, a quem tantos chamam de mediador do conhecimento,
precisa, para além de outras atribui¢cdes, uma que consideramos chave: a curiosidade. Mas,

como afirmava Paulo Freire, ndo se trata de uma curiosidade ingénua, mas aquela que
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encaminha para o movimento, a inquieta¢do e a criticidade. Portanto, acreditamos que o
docente precisa ser epistemologicamente curioso para perceber as ideologias, que Freire
(2007) relaciona com a “oculta¢do da verdade dos fatos, com o uso da linguagem para
penumbrar ou opacizar a realidade ao mesmo tempo em que nos torna miopes” (p. 125).
Tal postura, deve ser de tal modo libertadora, que o seu exercicio suscite no discente
o0 mesmo sentimento: o da curiosidade critica, que de maos dadas com a imaginacdo e a
emocao é capaz de conduzir a experiéncias instituintes. Quando definimos as tematicas das
oficinas, logo pensamos em uma que contemplasse a musicalidade. Nesse sentido, levamos
para a sala de aula um repertério musical de cantigas populares, sendo que uma delas
carregava em sua letra uma mensagem de violéncia. A partir da sensibilizacdo, convidamos
os estudantes a reinvencdao da mesma, que em breve, sera apresentada neste trabalho.
Assim, o leitor, estard em contato com algumas tdticas de docentes e discentes que
descobriram que, para além de um repertdrio musical envolvente, mas instituido, existe

um mundo de possibilidades.

1.6. A CRIANGCA PEQUENA E O NEGRO: QUEM SAO ESSES OUTROS?

A Ciéncia Moderna vem pensar o outro como uma categoria da diferenca,
evidenciando suas singularidades e multiplicidades. Buscamos contribuicdes de autores
para pensar o sujeito da diferenca, o outro, e assim sinalizar como eles (a crianga e o negro)
tém sido enunciados.

Ao iniciar a leitura deste trabalho e, ao longo dele, é possivel deparar-se com a
expressao outro como legitimo outro, dos bidlogos Maturana e Varela (1995). Tais autores,
inauguram algo instituinte na Biologia, e que vai ao encontro do outro, enquanto sujeito
da diferenca: eles pensam o homem para além dos determinismos genéticos. Ou seja, o
individuo é fruto tanto dos sistemas bioldgicos, quanto das relages sociais. Desse modo,
ao defender a cultura como parte do desenvolvimento humano, os autores apoiam que
ndo existem pessoas iguais e que a diferenca esta dentro da normalidade, ao contrario da
homogeneidade (ROSSETTO, 2010).

Com isso, defender o outro enquanto legitimo outro, é aceitar o sujeito da diferenca

na relacao, comprazendo-se com os seus diferentes modos de ser e viver.
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Paradoxalmente ao que os autores acima apresentam, Pletsch e Carvalho (2011), vao
pensar o “outro” a partir de “nds”, que impde, por sua vez, um discurso de superioridade
e autoridade. Com isso, o “outro” é a representacdo de algo inanimado (objeto), sobre o
qual é possivel exercer o poder e dominio. Em dossié, sobre processos de inclusdo e
exclusdo escolar, esses autores alimentam uma urgéncia: dar visibilidade a dor e ao
sofrimento dos “outros”. Mas fica um questionamento para nds: quem sdo os outros
efetivamente?

O outro é todo aquele que ndo pode ser nds, recebendo status de “diferente”. Sendo

assim, os “outros” sdo:

(...) os analfabetos, os negros, os indios, os drogados, as mulheres, as
criangas, os velhos, os gays, as |ésbicas, os pederastas, os presididrios, as
prostitutas, os deficientes fisicos e mentais, os pobres e os miseraveis,
enfim, todos aqueles seres humanos que sdo desumanizados,
maltratados, ignorados, enfim, invisibilizados, mesmo quando queremos
torna-los visiveis. (PLETSCH; CARVALHO, 2011, p. 3)

Neste trabalho, temos buscado evidenciar os outros, na figura da crianca pequena e
do negro (afro-brasileiro), ndo enquanto sujeitos destinados a opressdo e dominacdo, mas
como individuos que precisam ser incluidos no cotidiano escolar enquanto outros legitimos
outros. Dessa maneira, desejamos estar com eles, pesquisar com eles e criar estratégias
para inclui-los na sua corporeidade, diversidade e maneiras de pensar e sentir.

Nos anos de 1990, comecaram a surgir, na Europa, discussdes socioldgicas em torno
da infancia. A crianca passou a integrar uma categoria social e deixa de ser olhada apenas
como sujeito de tutela, sem voz, para ser vista como sujeito de direito e capaz de construir
e modificar culturas, a partir da interacdo com seus pares e com os adultos. As criancas que
passam a ser consideradas atores sociais, irdo reproduzir comportamentos sociais,
interpretando-os de maneira singular. Esse modo de agir, ja foi aqui identificado,
anteriormente, como reproducgdo interpretativa (CORSARO, 2005). Interpretativa porque
as criangas criam e participam de suas culturas. E reproducdo porque elas também podem
contribuir para a reproduc¢ao da sociedade ou para a mudanga social.

Como a crianga é capaz de interpretar e reproduzir a cultura da qual faz parte, nos
perguntamos: qual é a cultura na qual a crianca tem sido formada? Esse meio tem

favorecido o reconhecimento da crianga a partir de suas diferencas? Esse meio tem

25



provocado a inclusdo da diversidade étnico-cultural nos espacos educativos e fora deles?
Se levarmos em conta o cardter monocultural, reducionista e etnocéntrico que permeia a
instituicdo escolar desde a sua origem, nos certificaremos que a escola corre grande risco
de desfavorecer a cultura da diversidade. Concordamos com Oliveira e Farias (2014)

quando afirmam que:

“(...) ao longo de nossa histéria como nagdo, o tratamento dado as
matrizes étnicas que configuram a nossa gente, tem sido feito de maneira
desigual, privilegiando o grupo étnico europeu em detrimento dos nativos
e dos africanos, colaborando, assim, para a producao de desigualdades e
injusticas sociais.” (p. 89)

Ou seja, a figura do negro e seus modos de ser e estar no mundo, tal como de outras
matrizes étnicas que ndo representavam os padrdes sociais dominantes da hierarquia
colonizadora, se constituiu, ao longo dos séculos, como uma nao cultura. Eles, os nativos
da terra e os que aqui posteriormente chegaram para serem escravizados, historicamente,
sempre foram “os outros”, conforme Pletsch e Carvalho (2011).

Na histéria da Educacdo, o negro representou “um outro que devia ser anulado,
apagado” (SKLIAR, 2003, p. 41). Basta saber que no Brasil Império foram estabelecidos dois
decretos?! impedindo que o negro participasse do espaco escolar de forma plena e com
direitos iguais ao da populacdo branca.

Apesar de hoje nao termos mais esse tipo de lei, como ha 162 anos, ainda estao
presentes marcas dessa maneira de pensar, que aparece algumas vezes de forma muito
sutil e de outras nem tanto, visto que o preconceito, a discriminacdo e o racismo foram
internalizados e naturalizados no imagindrio e, consequentemente, no comportamento do
brasileiro. O que dizer dos filmes da Disney, dos contos europeus, das histdrias de principes
e princesas que comecam a fazer parte do imaginario de nossas criangas, sobretudo, em
fase inicial de escolarizacdo? Pois, entdo, nessas narrativas, os negros nao existem, pelo

menos da maneira que deveriam existir.

21 Decreto n? 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam
admitidos escravos, e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores. O Decreto n2 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros sé podiam estudar
no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa
populagdo aos bancos escolares. Tais dados podem ser encontrados nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas.
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2. OBJETIVOS

2.1.

OBIJETIVO GERAL

Realizar pesquisa a partir de metodologias interativas — interdisciplinaridade e

etnografia — com enfoque na Sociologia da Infancia, com estudantes entre 4 e 6 anos,

abordando as questdes étnico-raciais, em uma escola rural do municipio de Magé/RJ.

2.2.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar os desdobramentos da lei 11.645/08 e os dispositivos legais que a
complementam em uma escola Rural no Municipio de Magé;

Compreender a infancia enquanto categoria social, por meio da Sociologia da
Infancia;

Identificar no ambiente escolar se ha imagens e materiais que evidenciem etnias de
matriz afro-brasileiras e indigenas;

Aproximar a familia da escola, a fim de construir redes colaborativas mais efetivas e
afetivas;

Dialogar e refletir com os docentes e equipe pedagdgica sobre os desafios da inclusdo
da diversidade na escola;

Desenvolver com os estudantes, estratégias didaticas mediadas por atividades
Iadicas onde os valores civilizatérios afro-brasileiros sejam uma constante;

Produzir e revisitar tecnologias educacionais que potencializem as a¢cdes pedagogicas
no trato das relagdes étnico-raciais;

Desenvolver um suporte mididtico para o compartilhamento dos processos e
materiais que mediaram as experiéncias instituintes.

Elaborar um caderno com orientacdes pedagodgicas, a partir de experiéncias
instituintes, sobre o ensino das relagdes étnico-raciais, tendo como publico alvo

professores da Educacdo Infantil.
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3. MATERIAIS E METODOS (METODOLOGIA)

3.1. PUBLICO ALVO

A pesquisa foi realizada com a Educacdo Infantil, compreendendo duas turmas da
Pré-escola. A turma do “Pré |” possuia 18 estudantes, dentre eles, 9 meninos e 9 meninas,
com idades entre 4 e 5 anos. No “Pré 1I” eram 19 estudantes, sendo que 11 meninos e 8
meninas, com idades entre 5 a 6 anos incompletos.

As docentes de ambas as turmas sao concursadas e residem no municipio, em
distritos vizinhos ao da escola. A professora do Pré-escolar | tem formagao na Escola
Normal, em nivel médio. Enquanto a professora do Pré-escolar Il, formou-se em Histodria

recentemente, tendo como tema monografico jogos e relacdes raciais.
3.2. ETNOGRAFIA E INTERDISCIPLINARIDADE: CAMINHOS METODOLOGICOS

A Sociologia da Infancia, enquanto campo cientifico, que concebe a infancia como
objeto sociolégico, tem nos apontado caminhos metodoldgicos para a percepgdo e
reinvencao das prdticas, politicas e culturas em torno do ensino das relagdes étnico-raciais
desde a tenra idade. As multiplas vertentes tedricas que dialogam com a Sociologia da
Infancia tém caminhado em busca de definicGes tedricas e prdticas no que tange a
construcdo social da crianga na sociedade da qual ela é agente ativa de transformacao.

Ao considerarmos a infancia como parte da sociedade (MULLER, 2006), somos
provocados a refletir sobre as diferentes areas do conhecimento com os quais ela dialoga:
psicologia, antropologia, histéria, sociologia. Pensar a crianc¢a a partir do entrelacgamento
dessas ciéncias é conferir-lhe status de um ser social complexo e em devir.

Buscando atender as especificidades dessa categoria de analise complexa que é a
infancia, é que estabelecemos redes reflexivas com metodologias interativas que
consideram o sujeito da pesquisa enquanto ator social, ativo e participante da cultura de
pares e também de adultos. Dessa maneira, os caminhos percorridos para o conhecimento
das vozes dos estudantes foram o da pesquisa interdisciplinar e etnografica. Destacamos

primeiramente, a pesquisa etnogrdfica, que segundo Kramer (2002), garante
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procedimentos metodoldgicos e estratégias favoraveis as interagdes adulto e criancga (p.
44).

Inicialmente, tal escolha se deu por entendermos que seria no minimo incoerente
chegar com uma entrevista fechada para criangas entre 4 a 6 anos responderem. O didlogo
com a crian¢a demanda uma postura especial, que requer a utilizacdo de uma linguagem
propria.

Corsaro (2005), ja nos falava sobre como tornar-se etnégrafo das culturas de criancas,
explicitando a origem antropoldgica desta metodologia que se sustenta em um movimento
de "tornar-se nativo". Ou seja, a construcao de uma relacdo efetiva e afetiva que contribua
para a analise das vivéncias da crianca e, assim, a sua sistematizacdo, implica em
reconhecer sua cultura e com ela estar disposto a conviver numa rela¢do de alteridade.

Aqui, vamos nos referir as vozes das criangas, como sendo as nossas aliadas nesse
processo de confirmacdo das hipdteses. Desse modo, tais vozes se dao de diferentes
formas: a partir de ilustragcbes, conversas informais, conversas entre os pares,
silenciamentos. Uma ferramenta muito importante para o trabalho foram as notas
registradas no caderno de campo, que sdo parte da metodologia etnografica. Todos esses
meios forneceram subsidios para a criacdo de praticas e culturas inclusivas sobre a questdo
étnico-racial desde a tenra idade.

William Corsaro, importante pesquisador no campo da Sociologia da Infancia, com
sua vasta experiéncia sobre pesquisa etnografica com criancas do Pré-escolar, tem
contribuido sobremaneira para a reflexdo das relagdes hierarquizantes e, portanto,
opressoras entre adultos e criangas. Suas teorias sobre etnografia na infdncia, reprodugdo
interpretativa e cultura de pares (CORSARO, 2005), reforcam a ideia de que a crianca é um
ator social capaz de receber cultura, mas também de construir as suas proprias, na
interacao.

As pesquisas empiricas do autor demonstram que o olhar do adulto reconhecendo a
legitimidade da alteridade infantil é uma via potente no processo de construcdo do
conhecimento. Ele nos ajuda a pensar sobre como tornar-se etnégrafo das culturas de
criancgas e relata que, ao longo de 28 anos, escrevendo sobre o tema, seu trabalho passou
por significativa transformacdo quando deixou de pesquisar sobre para pesquisar com

criancas. A seguir, um trecho sobre a pesquisa etnografica:
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A etnografia é o método que os antropdlogos mais empregam para
estudar as culturas exéticas. Ela exige que os pesquisadores entrem e
sejam aceitos na vida daqueles que estudam e dela participem. Neste
sentido, por assim dizer, a etnografia envolve “tornar-se nativo”. Estou
convicto de que as criangas tém suas proéprias culturas e sempre quis
participar delas e documenta-las. Para tanto, precisava entrar na vida
cotidiana das criangas — ser uma delas tanto quanto podia. (CORSARO,
2005, p. 446)

Obviamente que, eu ndo me tornaria uma delas, tdo pouco falaria por elas. Mas o
movimento que William Corsaro defende é o de entrar e ser aceito pela comunidade
pesquisada e para isso eu ndo deveria “agir como um adulto tipico” (p. 446).

Depreende-se que “tornar-se nativo” envolve falar as linguagens que sao proprias
das criancas para, entdo, melhor dialogar com elas. — E que linguagens sdo essas? Ouso
dizer que sdo as linguagens do corpo, da sonoridade, da ludicidade, entre outras que
atraem as criancas.

Importante afirmar que a infancia é uma categoria social complexa e pensa-la
demanda muitas redes de saberes, especialmente nos processos educacionais: uma
perspectiva de pesquisa interdisciplinar agrega conhecimentos importantes para pensar a
crianga na sua totalidade. E para tal, buscamos pensar a interdisciplinaridade a partir de
dois autores: Juares da Silva Thiesen (2008) e Ivani Fazenda (2010), sobre a qual vamos
aprofundar nossas reflexdes. Vale frisar que cada autor concebe esta metodologia a luz de
seus saberes e formagdo, mas o importante é ter consciéncia de que a esséncia de suas
percep¢des converge para um sé caminho: o rompimento com a légica fragmentada e
linear do conhecimento imposta pela corrente hegemonica das Ciéncias Modernas.

Desse modo, Thiesen (2008) nos conduz a pensar na necessaria reforma do
pensamento pelas vias da interdisciplinaridade. Para ele, a sociedade contemporanea
impde uma série de complexificacbes e para entendé-las se faz necessario uma rede de
sistematizacdes com saberes interligados.

J& Fazenda (2010), aborda a indispensavel transforma¢dao da pedagogia, onde a
transmissdo do saber precisa dar lugar as trocas dialdgicas. Nos anos 1970, Ivani Fazenda
recebeu influéncias do pensamento de Hilton Japiassu (1976), o primeiro a pesquisar a
Interdisciplinaridade no Brasil, enquanto que, na Europa (Franca e Itdlia), esse movimento
ja acontecia desde de 1960. Ivani Fazenda pensou inicialmente na construgao

epistemoldgica do conceito, emergindo as seguintes conclusdes: a interdisciplinaridade é
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uma atitude que envolve inovacgao, dialogo, reciprocidade, ousadia, humildade, coeréncia,
espera, respeito e desapego.

Humildade, porque a investigacdo interdisciplinar ndo se limita a métodos, sendo a
vestigios percebidos na interacdo com os atores sociais. E também, parte-se do
entendimento que a dimensdo individual é deficitaria para a resolucdo de conflitos (HAAS,
2011). Havendo entao a necessidade de constante didlogo com o outro.

Outra atitude importante que dialoga com a interdisciplinaridade é a ousadia, que
busca e transforma a inseguranca em redes reflexivas. E é esta ousadia que constroi as
parcerias entre professor/aluno, professor/professor, gestor/comunidade escolar.

Concordamos com a autora quando reconhece que a interdisciplinaridade é, sendo
um processo, um caminho que transforma uma realidade instituida em experiéncias
instituintes, a partir da relacdo de reciprocidade com o outro legitimo outro.

Tendo em vista a relevancia da interdisciplinaridade e sua urgéncia em propor novas
formas de investigar, de dialogar e construir saberes é que realizamos a ponte com a
Sociologia da Infancia, de modo que fosse possivel articular com suas vertentes tedricas.
Explicitamos aqui o método comparativo da etnografia longitudinal (CORSARO, 2005) onde
acompanhamos a transicdao dos atores da pesquisa para o ano seguinte, em 2016.

A etnografia, a interdisciplinaridade e a pesquisa-participante, enquanto pensar-
fazer, se complementam formando redes reflexivas e criando de maneira instituinte um

ensino que dialogue com as relagdes étnico-raciais na infancia.

3.3. QUESTOES ETICAS NA PESQUISA COM CRIANCAS

A reflexao sobre as questdes éticas da pesquisa com criangas é um movimento
contemporaneo e inovador que n3o so beneficia a comunidade cientifica, como também o
proprio sujeito participante da pesquisa. O que antes representava um sujeito silenciado
em seus saberes e receptor de culturas, hoje, o vemos como um ator de direitos
reconhecidos, resguardados e legitimados.

Kramer (2002), ao discorrer sobre autoria e autorizacdo na pesquisa com criancas,
nos sinaliza alguns pontos importantes quando trabalhamos com a infancia enquanto

categoria social. As reflexdes da autora em torno da divulgacdo dos nomes das criancas,
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exibicdo de seus rostos e devolugao dos achados, nos provoca a pensar nos caminhos que
temos percorrido.

Ao iniciar a pesquisa, adotamos como procedimento ético dar a conhecer os aspectos
da pesquisa aos responsaveis dos estudantes do Pré-escolar | e Il. Assim, realizamos uma
reunido, onde foi solicitada a participacdo dos estudantes. Naquele momento, foi
endossado que a participacdo era voluntaria e o consentimento poderia ser retirado a
qgualquer tempo, sem prejuizos a continuidade das atividades nas minhas aulas.

O termo de consentimento assinado pelos responsaveis autoriza a coleta de dados,
bem como suas andlises e publicacdo dos mesmos. Nesse documento, foi firmado o
compromisso de omitir os nomes dos participantes, tal como a exibicdo de suas imagens.
Também foi garantida a confidencialidade das informac¢bes geradas e a privacidade dos
sujeitos da pesquisa.

A omissdo dos nomes deveu-se a compreensdo de que era necessario resguardar a
integridade da crianga, mesmo sabendo que o que estava sendo proposto na pesquisa nao
apresentasse riscos aparentes. O mesmo posicionamento ocorreu em relagdo as suas
imagens, levando em consideracdo o alerta de Kramer (2002) sobre o cuidado com a
exposicdo de criancas pequenas, em que pese a sua necessidade de ser reconhecida.

Sobre a devolugao dos achados, temos pensado em nosso compromisso com aquela
comunidade escolar que nos recebeu, acreditou e incentivou a pesquisa. Vislumbramos
socializar os resultados com todos os envolvidos diretamente na pesquisa por diferentes

meios.

3.4. FASES DA PESQUISA

A pesquisa foi dividida em cinco fases, transcorrendo de agosto do ano de 2014 a
julho de 2016.

Na primeira fase foi realizada pesquisa bibliografica acerca do ensino das relacdes
étnico-raciais e sua ocorréncia nos anos iniciais da Educagao Basica. Concomitante a essa
busca, foram cursadas as disciplinas do programa, que possibilitaram uma melhor
aproximacdo com o objeto de estudo e deste com os diferentes campos de conhecimento,

sob um viés interdisciplinar.
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Na segunda fase, a partir de maio de 2015, foi estabelecido contato com a escola para
apresentac3o da proposta e solicitacdo de autorizacdo institucional?? para a coleta de
dados. Apds tal autorizagdo iniciaram-se as conversas com o0s responsaveis pelos
estudantes, visando uma sensibilizacdo sobre a tematica e sua autorizacdao para que os
alunos pudessem participar da pesquisa.

A terceira fase, tendo seu inicio no més de junho de 2015, é identificada como
sondagem das percepc¢des dos estudantes sobre a temadtica étnico-racial durante as
oficinas iniciais nas aulas de Dinamizacdo de Leitura. Esta teve como objetivo perceber as
preferéncias, desejos e recusas dos alunos com relagdo a proposta. Nessa fase, também
foram importantes as conversas estabelecidas com os docentes da escola.

Na quarta fase, iniciada em agosto e perdurando por 6 meses, foram realizadas as
oficinas pedagdgicas com os estudantes da Educacdo Infantil, com faixa-etaria entre 4a 6
anos. Tais oficinas buscaram articular os conhecimentos propostos pelos RCNEI e pelas DCN
ERER. As experiéncias construidas coletivamente e sistematizadas deram forma ao
caderno?® com orientacdes pedagdgicas sobre o ensino da relagdes étnico-raciais na
Educacdo Infantil. A seguir, buscamos apresentar os caminhos percorridos em cada uma

das oito oficinas.

3.4.1. As oficinas

Foram realizadas um total de oito oficinas que tiveram como caminhos
metodoldgicos a interdisciplinaridade (FAZENDA, 2010; THIESEN, 2008) e os principios
etnograficos de pesquisa com criancas pequenas (CORSARO, 2005). Ao longo de cada uma
das acdes buscamos um jeito préprio de pensar e construir saberes, desejdvamos romper
com a légica cartesiana da razao instrumental que desconsidera os saberes dos sujeitos da
diversidade. Assim, fomos ao encontro deles, buscando entre/com eles, na alteridade, para
entendermos seus mundos por meio de conversas que nos conduzissem a aprendizagens.

Apresentamos as duas primeiras oficinas, que representam a terceira fase do projeto.
Foram Agoes iniciais para perceber os indicios que os estudantes nos apontavam sobre a

urgéncia de incluir a tematica naquele contexto. Elas tiveram como enfoque a literatura

22 A autorizagdo institucional se encontra no apéndice 7.1.1.
ZBEste caderno sera disponibilizado em formato digital.
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infanto-juvenil. Nos dois momentos, que aconteceram em dias distintos, com durag¢ao de
50 minutos cada, buscamos perceber as narrativas que estavam povoando o imaginario
daqueles atores sociais e sensibiliza-los para a existéncia de outras histdrias, especialmente
aquelas nas quais os afrodescendentes e suas matrizes étnicas fossem evidenciadas.

A terceira oficina, sendo a quarta fase do projeto, buscou tornar conhecida uma
Heroina a contrapelo: a lider quilombola mageense Maria Conga. A oficina foi realizada
com a participacao de maes, tias, avés ou irmas que foram convidadas para ali estarem.
Aconteceu em um so dia, com durac¢do total de 1hora e 20 minutos, mas foi dividida em
dois momentos. No primeiro, narramos a histéria de Maria, a menina que veio do Congo.
Buscou-se uma narrativa intertextual, ligando a vida de Maria Conga com a histdria dos
muitos africanos que foram trazidos para o Brasil. Em um segundo momento, foi proposto
a confeccdo de bonecas abayomis pelas jovens, adultas e idosas que, naquele instante,
acompanhavam os estudantes.

A quarta oficina foi uma sensibilizacdo baseada na Pedagogia Gri6. Tal pedagogia,
idealizada pela educadora Lilian Pacheco?*, baseia-se na valorizacdo e transmiss3o dos
saberesfazeres (ALVES, 2001)% da cultura oral dos sujeitos da regido. Desse modo, nesta
oficina, buscou-se aproximar os saberes das novas geracdes aos saberes das geracdes
passadas por meio das histérias contadas pelas griétes locais. Neste trabalho, as griotes
foram duas avos dos estudantes. Elas foram escolhidas porque eram mulheres idosas que
representavam os sujeitos da diversidade: a avé do estudante do “Pré II” tem nanismo, fato
gue chama atencdo das criancgas, pois embora fosse do tamanho deles, ela ja tinha vivido
guase 60 anos. A outra avo da estudante do “Pré |” é negra.

A oficina foi realizada em dois momentos distintos, ocorrendo em duas semanas. No
primeiro momento, realizou-se a contacdo de histdrias pelas avés com duragdo de cerca de
50 minutos. Na semana seguinte, os estudantes recontaram aspectos das histérias ouvidas,
com massinha de modelar. Com os registros desta experiéncia, posteriormente, sera
confeccionado um video animado e legendado com a tematica: Histérias de nossa gente.

A quinta oficina envolveu a Musicalidade enquanto valor civilizatdrio afro-brasileiro

e foi dividida em cinco momentos distintos, ocorrendo em um periodo de um més e meio,

24 Mais a frente discorreremos sobre esta pedagogia.
25 Nilda Alves utiliza o recurso de aglutinagdo de palavras para indicar a necessidade de ir além dos limites
herdados das Ciéncias Modernas.
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mais ou menos 6 encontros. Buscou-se, nesta proposta, trabalhar o desenvolvimento de
diferentes competéncias como a de construcdo de conceitos, a descoberta de instrumentos
musicais étnicos e a confeccdo deles, a construcdo de rimas, ritmos e movimentos. As acdes
desta oficina culminaram no ano de 2016, quando foram compartilhadas algumas cria¢cdes
musicais dos estudantes com as familias, via dispositivos moveis.

A sexta oficina foi nomeada como Lendas que nos encantam e teve por objetivo
retornar aos géneros literarios, como na primeira oficina, evidenciando histérias que
precisam ser contadas nas escolas brasileiras. Desse modo, apresentamos a histéria de uma
arvore que representa a ancestralidade africana, o Baoba.

Para trabalharmos a histéria do Baoba realizamos dinamicas em dois momentos
distintos, tendo cada um 50 minutos. Na primeira semana foi contada a lenda da seguinte
maneira: organizei um cenario, com cartolinas coloridas, a frente da sala de aula com uma
arvore (de papel) de troncos largos, cheia de frutos. Realizei a leitura da lenda e,
posteriormente, foram escolhidos alguns estudantes para encenar a histéria, sendo os
seguintes personagens: o Baoba, a hiena, dois coelhos e outros trés bichos. Logo em
seguida, a partir da minha mediacdo, os estudantes dinamizaram a lenda expressando
criatividade, imaginacdo e emocdo. Foi possivel realizar a contacdo de histéria pelos
estudantes por trés vezes. O objetivo era que todos participassem.

Na semana seguinte resgatamos a historia e pedimos as criangas que representassem
aspectos daquela histdria por meio de ilustracdes em folhas e de massinha de modelar.
Tais producdes foram registradas para compor um video animado sobre a histéria do Baoba

contada a partir do olhar dos estudantes de Conceicdo de Surui.

3.5. COLABORADORES NA COLETA DE DADOS

As docentes das turmas, a bolsista de extensdo e a equipe pedagdgica/gestora foram
as colaboradoras diretas da pesquisa e contribuiram significativamente para o processo de
investigacao.

As professoras regentes das turmas pesquisadas foram fontes importantes para
percepc¢ao da urgéncia em pesquisar o contexto da Educagao Infantil. Os relatos de suas
praticas cotidianas, das relacdes interpessoais entre os estudantes e suas familias, da
relacao entre os pares, foram fundamentais para potencializar as reflexdes em dire¢do a
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inclusdo da diversidade. Cabe ressaltar que ambas as professoras, embora solicitas e a
disposicdo para contribuir com os achados, dificilmente participavam das oficinas. Os 50
minutos semanais eram os Unicos que elas tinham para realizar o seu planejamento, visto
que no municipio de Magé os docentes de 1° segmento ndo tinham garantido o 1/3 de
carga horaria semanal para planejamento, conforme estabelece a lei federal 11.738/082%.

A parceria com a discente da graduacdo (bolsista de extensdo), durante o processo
de coleta de dados, foi um apoio fundamental, pois representava um olhar a mais naquele
momento de achados. Além disso, a estudante realizou grande parte dos registros
fotograficos, enquanto eu mediava as oficinas.

A gestora, por sua vez, foi quem prontamente viabilizou a coleta de dados a partir da
autorizacdo institucional e que, no decorrer desse processo, também representou uma
fonte de validacdo dos dados coletados, visto sua relacdo direta com as familias, estudantes
e docentes.

Por fim, é possivel concluir que a coleta de dados desta pesquisa foi permeada por
olhares atentos que culminaram em conversas?’, entre nds docentes e também com
discentes, para potencializar um ensino onde a inclusdo da diversidade se tornasse uma

constante.

3.6 PRODUTOS DO PROIJETO

Os produtos desta pesquisa s3o tecnologias educacionais. Todas elas estdo/serdo?®

disponibilizadas online?’, visando contribuir para que outros docentes da Educacdo Infantil
(e também dos anos iniciais da Educacdo Bdasica) possam trabalhar com o ensino das

relagOes étnico-raciais, tendo em consideragdo a diversidade e a inclusao.

26 Lej que institui o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da Educagdo
Basica. E prevé “o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de
interacdo com os educandos” (§ 42 do art. 29). Significando assim que, 1/3 (um ter¢o) da jornada destinar-se-
ia as atividades de planejamento e formagado continuada do docente. Conforme Brasil (2008).

27 Concordamos com CARVALHO (2011) que ao pensar o curriculo como comunidade de afetos, orienta que
professores e alunos, professores e professores conversem e ao considerar a alteridade, construam
inteligéncia coletiva.

28 Alguns produtos ja foram publicados, como o catélogo de livros étnicos. Outros serdo lancados apds a
publica¢do do caderno digital.

2% p3gina na rede social (Facebook), construida em parceria com o projeto de extensdo. Link:
https://www.facebook.com/oensinodasrelacoeudantesetnicoraciaisartesdefazer/
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Os produtos deste trabalho podem ser definidos como:

A construcdo do espago virtual (uma pagina na rede social) para o compartilhamento
das a¢Oes pedagdgicas e os produtos da pesquisa. Este suporte midiatico foi validado
pelo acesso que tem recebido, chegando a um alcance de 160 pessoas em algumas
semanas no ar. A maior parte desse publico eram pessoas da propria comunidade
escolar: pais dos estudantes, professores, funcionarios da escola e os préprios alunos.
Vale ressaltar que esta pagina foi construida em parceria com o projeto de extensao
“As tecnologias na formacao do pedagogo e nos ciclos iniciais: artes de fazer e fazer-
se professor”, sendo assim intitulada por: “O ensino das relagdes étnico-raciais: artes
de fazer e fazer-se professor”. Portanto, ao vincular-se ao projeto de extensao, sua
criacdo visou divulgar também as acbes extensionistas que aconteciam na
escola/universidade, contemplando as turmas do Ensino Fundamental. Vale frisar
gue temos difundido, para além dos muros da escola, o pensamento inclusivo sobre
a diversidade, atingindo a comunidade escolar, docentes e outros sujeitos de Magé;
Um catdlogo de livros, disponivel na biblioteca comunitdria localizada na Escola
Municipal Dinorah dos Santos Bastos e que também se encontra no espaco virtual
citado acima. Este material tem auxiliado os docentes dos anos iniciais na busca pelas
tematicas indigenas e africanidades;

Coletanea de musicas com as vozes das criancas. A gravacdo das cantigas populares
pelos préprios estudantes foi compartilhada com os responsdveis no inicio do ano
corrente. O principal objetivo foi dar um feedback das acdes do ano anterior e
também possibilitar a apreciacdo de um trabalho autoral, feito por seus préprios
filhos. Com a finaliza¢cdo do caderno e sua publicacdo, estas musicas serdo lancadas
na pagina do Facebook;

Dois videos animados elaborados a partir das producgdes artisticas dos estudantes.
Esses videos também foram feitos a partir das producbes dos estudantes, tendo
como tematica lendas locais e de ancestralidade africana. O procedimento sera o
mesmo: sua publicacdo serd concomitante a publicacdo do caderno na pagina virtual;
Um caderno pedagdgico digital, que também disponibilizaremos na pagina, em
formato PDF. Adotamos alguns critérios para a estruturacdo do caderno pedagdgico

que foram: linguagem adequada ao publico, formato claro e estruturado, propostas

37



exequiveis, articulacdo entre teoria e pratica e adequacdo aos parametros da
Educagao Infantil. Acreditamos na capacidade desde produto em potencializar o
pensamento inclusivo sobre a diversidade étnico-cultural do povo brasileiro. E, com
isso, suscitar modos de pensar e de produzir experiéncias instituintes na Educacao
Infantil. A priori, vamos identificar esse produto como uma tecnologia de transmissao
de conhecimento, visto que nele serdo apresentados saberes construidos nas oficinas
sobre relagGes étnico-raciais e que foram validadas por estudantes e docentes da
Educacao Infantil durante as praticas cotidianas. Acreditamos que o professor, na sua
capacidade reflexiva, ao interagir com este material, também poderad modificar e
servir de inspiracdo para outras praticas, ndo buscando ser um modelo para
reproducdo. Dessa forma, o docente, enquanto sujeito reflexivo, precisa reinventar
as atividades propostas, de acordo com sua realidade, criando e recriando artes de

fazer.
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Figura 1: P4gina na Rede Social
Fonte: Daise dos Santos Pereira

Na Figura 1 temos um registro da pdgina virtual ja citada anteriormente. Dominick

(2015) nos provoca a pensar nos possiveis status dessa tecnologia informacional. Seria ela
interativa ou difusora? Para a autora, ha midias difusoras, onde o conhecimento é

produzido por alguns e difundido, como é o caso da televisdo e do radio. Mas, ha aquelas
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gue possibilitam uma interacdo entre os sujeitos, pois se apresentam como uma
possibilidade de dialogia. Esse espaco na internet busca difundir um conhecimento, mas
também é um lugar de didlogo, de possibilidades de interacdes com professores que vao
além da reproducdo de ideias.

Neste endereco também disponibilizamos alguns livros infanto-juvenis em formato
PDF que podem ser baixados, um catdlogo com os livros de literatura com tematica étnica
(indigena e africana) que elaboramos a partir da busca no acervo da biblioteca da escola.
Neste material sdo encontrados o resumo, a faixa-etdria e o numero de paginas de cada
obra. A elaboracdo deste catdlogo surgiu pela necessidade de identificarmos as obras
literarias étnicas e por identificarmos nas atividades de implementacdo de leitura pouca ou
nenhuma familiaridade dos docentes da escola com o acervo das matrizes étnicas africanas
e indigenas. Por exemplo, na semana do dia do indio, uma das docentes relatou dificuldade
para achar uma obra que tratasse do tema. Ao procurar, achamos 39 exemplares de
tematica indigena e africana. Hoje, contamos com um pouco mais de 50 livros em nosso
acervo escolar.

Logo, serd possivel encontrar na pagina gravacdes musicais dos estudantes, os videos
animados das histdrias locais produzidos com os mesmos e algumas fotografias das acoes
realizadas na escola. Buscaremos, assim que publicados esses produtos, disponibilizar o
texto dessas histérias em PDF. Esta, € uma estratégia de ferramenta acessivel para pessoas
cegas. Assim, a histdria pode ser lida pelo leitor de tela para os deficientes visuais.
Intencionamos, com isso, abrir caminhos para ampliar o didlogo com a tecnologia acessivel
(DOMINICK, 2015), de modo a alcangar criangas surdas, cegas ou com deficiéncias fisicas.

Desse modo, acreditamos estar favorecendo praticas docentes inclusivas da
diversidade. Reafirmamos, no entanto, que tais meios sé serdo de fato aliados a um saber-
fazer emancipatério na medida em que o docente os assumir como extensdo de suas
reflexdes e de seus bracos, ndo como modelo a ser seguido. Para tal, ele precisa ser o que
Schon (2000) denominou como professor reflexivo, um sujeito que, para Castels (1999), é
interagente. De forma que, quando ele entrar em contato com os produtos desta pesquisa,
ird se apropriar e dialogar com os conhecimentos ali expostos, assim como apresentar

outras ideias e também suas praticas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. DADOS COLETADOS: REFLEXOES INICIAIS

Em nossa pesquisa bibliografica identificamos a invisibilidade da questdo racial no
sistema educacional brasileiro, principalmente no que tange a producdo tedrica
articulando as questdes de raga e etnia para o trabalho com a Educacdo Infantil.
Posteriormente, na escola, buscamos identificar se, de fato, havia a observancia e
cumprimento da lei federal 11.645/08. Ao confirmar nossa hipdtese de que pouco estava
sendo trabalhado, buscou-se intervir para promover uma cultura escolar mais inclusiva das
matrizes étnicas e culturais que fazem parte de nossa gente.

Identificamos alguns aspectos no cotidiano da escola que confirmaram a relevancia
da pesquisa com aquele grupo, tais como: raras praticas abordando a diversidade étnico-
racial com foco nas influéncias africanas e indigenas, tendo em vista inclusive as influéncias
das etnias afro e indigena (e que por sinal sdo muito fortes na regido); presenca de um
ambiente fortemente marcado por narrativas monoculturais, isto é, murais com
personagens brancos e somente os classicos literarios europeus compondo a oferta de
leitura para as criangas. ldentificamos, ainda, no didlogo com as professoras, evidéncias de
acOes discriminatdrias entre as criancas pequenas, siléncio em torno de situacdes
conflituosas e a falta de formacdo que as ajudasse a lidar com a questdo de forma a superar
o preconceito, a discriminagao e o racismo.

Os dados coletados inicialmente foram ao encontro de minhas primeiras angustias,
guando, ao ingressar na especializacdo em Ensino de Histdria, me dei conta de que as
praticas dos docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais da Educacdo Basica estavam
ainda distantes do que entendemos por Educa¢do para Todos, visto que até aquele
momento ndo existiam orientacdes legais para o ensino das relacdes étnico-raciais e assim
para o rompimento da cultura do racismo no cotidiano escolar.

Acreditando que poderia organizar praticas instituintes em diversidade e inclusao
com criancas pequenas sobre as questdes étnico-raciais foi que caminhei mais alguns

passos.
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4.2. PERCEBENDO AS VOZES: OFICINAS INICIAIS

Durante 2 meses, interagindo com os discentes®®, busquei indicios que me
conduziram para a estruturagdo das primeiras oficinas. Logo apds, foram apresentadas
duas oficinas que buscaram confirmar ou refutar as observacdes feitas e as informacdes
coletadas com os adultos. Elas tiveram como enfoque o trabalho com a literatura infantil.
Importante salientar que estas acdes com os estudantes sustentaram as hipoteses iniciais
sobre a urgéncia de um rompimento com as praticas e culturas do cotidiano escolar que
ndo alcancam a diversidade étnico-racial presente na localidade. Majoritariamente, as
praticas curriculares cotidianas reforcam praticas monoculturais e etnocéntricas,
contribuindo, muitas vezes, para a existéncia de comportamentos racistas e segregadores

entre os estudantes e mesmo entre os profissionais da escola.

4.2.1. Preferéncias literarias do Pré-escolar | (idade entre 4 e 5 anos)

O texto a seguir compds-se a partir de notas do meu caderno de campo:

Hoje a turma estava com 14 alunos no total. Iniciamos a aula no patio da
escola, tendo em vista a obra que estd acontecendo no prédio desde o
recesso escolar. Expusemos, em um varal, alguns livros do acervo da
biblioteca da escola. A op¢do pelo varal foi uma estratégia para que os
estudantes visualizassem melhor as obras, para, assim, apontarem suas
preferéncias. As obras estavam divididas em contos classicos da literatura
europeia e histdrias de tematica étnica. Foram apresentados 12 livros.
Entre os contos cldssicos, estavam: “O chapeuzinho vermelho”; “Os trés
porquinhos”; “Jodo e Maria”; “Cinderela”; “Pindquio” e “Jodo e o pé de
feijao”. Entre os livros que contavam histdrias com tematica étnico-racial
estavam: “O cabelo de Lelé”; “Lila e o segredo da Chuva”; “Cadé”; “A
menina e o tambor”; “Chuva de manga”; “Histdrias da nossa gente”; e
“Bichos da Africa”. Iniciamos a dinamica perguntando aos alunos as suas
preferéncias. Todos demonstraram grande interesse pelos contos
classicos, mas buscando saber sobre o que pensavam sobre os outros
livros, perguntei se alguém conhecia ou se gostaria de conhecer.
Apresentamos cada um deles e depois solicitamos que fossem ao varal
pegar o que fosse de interesse do grupo. Como era de imaginar, a grande
maioria foi para o lado dos contos cldssicos europeus.

30 Interagia enquanto professora itinerante da sala de leitura uma vez por semana.
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Eu e Pamela (bolsista da extensao) insistimos na provoca¢dao, mostrando os outros
livros: “E aqueles livros, ninguém quer ler?”.

Até que uma estudante, negra, foi até o livro “Cadé” (Graca Lima) e o pegou. Had em
sua capa um menininho negro e pensei, naquele momento, que talvez houvesse uma
timida identificacdo por parte da menina com o personagem. O livro conta a histéria das
fantasias de um menino pequeno que vai descobrindo o mundo ao seu redor. A cada
descoberta, uma surpresa. Nesse enredo, uma mesa se torna uma girafa. O sofd, um
rinoceronte. E a made participa junto com o menino dessas descobertas, emogdes e
fantasias.

A partir de sua escolha, questionamos aos colegas se eles gostariam de ouvir a
histéria daquele livro. Cabe ressaltar que esta menina demonstrava ao longo das atividades
uma identificacdo positiva com a sua cor, sem recusas quando |lhe era proposto ser
personagem negra, por exemplo. Entre os 14 alunos, 10 concordaram em ouvir. Ao final da
histéria, perguntamos se ali tinha alguém parecido com o menininho do enredo e trés
criancas disseram prontamente que sim, que eram muito parecidos.

Fizemos também uma votacdo para saber quais as preferéncias deles sobre os
classicos. O resultado foi: 12 alunos votaram nos Trés porquinhos, 10 em Jodo e o pé de
feijdo, 11 em Pindquio, 14 em Jodo e Maria, 7 em Chapeuzinho vermelho, 10 em Cinderela.
Jodo e Maria foi o enredo de preferéncia da turma. Importante ressaltar que a votacao,
naquele primeiro momento, foi para sondar as preferéncias. Ao longo das atividades e
oficinas, estabelecemos didlogos com as obras, a partir de sua releitura e intercaladas com

as obras étnico-raciais.
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Grafico 1: Preferéncias literarias do Pré-escolar |
Fonte: Daise dos Santos Pereira

Apds a contagdo da histéria do livro “Cadé”, sugerimos que cada um registrasse em
um desenho, em folha A4, a histéria que quisesse. Podia ser a que tinhamos acabado de ler
ou uma das que estavam no varal. Trés criancas ndo quiseram realizar a tarefa. Dentre elas,
dois meninos e uma menina. Apesar disso, pegaram os livros para folhear. Dos 11 desenhos
entregues, apenas dois representaram um livro de tematica étnica: “O Cabelo de Lelé”. Os
demais foram representacGes de “Trés porquinhos”, “Jodo e Maria”, “Chapeuzinho
Vermelho”. Em um dos desenhos havia 2 personagens, que a estudante identificou como
Jodo e Maria, e um terceiro personagem, com feicdo de mal, identificado como ruim.
Quando perguntamos quem era o personagem, a estudante apontou para o livro “Chuva

de manga”, que tem na capa um menininho negro.

4.2.2. Preferéncias literarias do Pré-escolar Il (idade entre 5 e 6 anos)

O texto a seguir compods-se a partir de notas do meu caderno de campo:

Hoje demos continuidade a oficina de preferéncia literaria a partir dos
livros que compde o acervo da escola. Assim, como realizado com a turma
do Pré-escolar |, exibimos 12 livros, sendo metade deles com a tematica
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étnico-racial e a outra com os contos europeus. Cabe ressaltar que na
escola ha pouca literatura com a tematica étnico-racial que atenda a
faixa-etaria do Pré-escolar. Neste sentido, dois dos livros exibidos para os
alunos, estavam para além da faixa etaria das criangas. Ndo obstante, a
escolha por eles deveu-se aos nomes e ilustracdes da capa serem bem
sugestivas. Pensamos que poderiam agucar a curiosidade das criangas. E
foi o que aconteceu. A turma possui um total de 18 alunos. Neste dia
estavam presentes apenas 12. O horario escolhido para as atividades foi
o de 10h as 11h. Este, foi escolhido a partir de negociacdo com a
professora regente, visto a sua solicitagdo. No entanto, temos percebido
grande necessidade de rever o horario da aula, realizando-a no primeiro
tempo, pois entendemos que no inicio do dia o aproveitamento da
atividade é maior.

Importante salientar que ao iniciarmos a pesquisa de campo nos deparamos com
diferentes limitagdes, inclusive estruturais, que consideramos relevantes evidenciar neste
trabalho. No més de agosto de 2015, a escola passou por obras em todo o prédio, pois o
telhado desmoronou durante o recesso escolar. Para ndo haver prejuizos nas atividades
escolares e ndo deixar lacunas no calendario letivo, foi decido que as aulas prosseguiriam
e a gestora improvisou duas “salas de aula” dentro da biblioteca®!, localizada em uma
estrutura anexa ao prédio em reforma. Contamos também com o quintal da escola, onde
foi improvisado um espaco com carteiras e quadro. Vale ressaltar que a associacdo de
moradores cedeu o espaco para as aulas de 2 turmas do turno da manha. Identificamos
assim, que ha uma boa relagao da escola com a comunidade e que a gestora, juntamente
com sua equipe, buscou solugdes para os problemas.

Com todos esses acontecimentos na escola, o0s momentos para o trabalho com as
criancas ficaram um pouco limitados, tendo em vista a necessidade de reestruturacdo dos
tempos e espacos da escola e, assim, a adaptacao dos estudantes. A turma do Pré-escolar
Il da manha ficou um pouco prejudicada na atividade de leitura, pois com a mudanca da
rotina, ao final do dia, as criancas estavam bastante agitadas, dificultando a realizacao de
nossa proposta. No horario da tarde, quando realizamos a atividade com o Pré-escolar |, o
hordrio era mais flexivel, pois a escola possuia apenas 3 turmas.

Intencionavamos, no primeiro momento, realizar uma sensibilizacdo para as
literaturas expostas, para em seguida identificar as preferéncias das criangas. Em um

segundo momento contariamos a histéria escolhida e depois iriamos sugerir ilustracdes

31 Temos em nossa escola uma biblioteca comunitaria que faz parte de iniciativas de organizagdes n3o
governamentais das seguintes instituicdes: Instituto Ecofuturo e ONG Agua Doce.
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gue representassem a histdria narrada. No entanto, o curto tempo inviabilizou estas ag¢des.
Apesar disso, coletamos as preferéncias dos estudantes acerca das literaturas. Como ja
sinalizado anteriormente, expusemos as 12 obras. Das obras relacionadas a relacdes
étnico-raciais, apenas uma chamou atenc¢do dos alunos, talvez pela capa e pelo nome
sugestivo: “Bichos da Africa”. Nenhuma das obras era conhecida pelos alunos. Ao contrario

dos classicos, onde se destacou a histéria dos “Trés porquinhos”.
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Grafico 2: Preferéncias literarias do Pré-escolar Il
Fonte: Daise dos Santos Pereira

4.2.3. “Os trés porquinhos”: a escolha da familia legal (Pré-escolar I1)

A seguir, relato como ocorreu a oficina com a turma do Pré-escolar Il:

Tendo em vista o interesse dos estudantes pela obra dos “Trés
porquinhos”, a escolhemos como tema central para guiar nossa atividade
de hoje, que visa identificar a percepg¢do que as criangas trazem do negro.
E sabido que toda acdo educativa é potencializada quando os
conhecimentos e interesses prévios dos estudantes sdao reconhecidos
para integrar as atividades cotidianas. Segundo a Sociologia da Infancia, o
coletivo deve exercer uma grande importancia no cotidiano escolar e,
sendo a crianga um ator social, é preciso considerar que ela esta a todo
momento negociando, compartilhando e criando cultura com os adultos
e entre seus pares. A atividade transcorreu, inicialmente, com a contac¢do
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da histdria. Havia na turma 9 alunos, sendo que apenas 7 participaram da
atividade, pois 2 estudantes precisaram ir embora mais cedo devido a
conducdo.?? Propositalmente invertemos as cores dos personagens: 0s
porquinhos, que no geral se apresentam nas cores rosa ou branco, foram
representados em marrom. O lobo que tendencialmente é preto ou
marrom, foi apresentado como branco. Tal provocagcdo baseou-se em
uma ideia construida ao longo da histéria de que o negro seria a origem
de todo o mal. E, assim, queriamos realizar uma ruptura com o padrdo
“branco divinizado x negro endemoniado”. Também intenciondvamos
perceber se haveria algum impacto na percepgao das criangas. (Narrativa
registrada no meu caderno de campo, dia 18/08/2015)

Optamos por contar a histéria usando nossas taticas de praticantes do cotidiano
(CERTEAU, 1994). Assim, confeccionamos um avental tematico com fantoches para

narrarmos a histdria dos Trés Porquinhos.

Figura 2: Avental tematico — Histdria dos trés porquinhos
Fonte: Arquivo pessoal da autora

Tivemos a participacao direta de todos os discentes ao longo da narrativa. Estavam
atentos a cada movimento. Ao final do enredo, os estudantes disseram a classica frase: “E
eles viveram felizes para sempre!”.

Interrompi-os dizendo que a histéria ainda ndo tinha acabado. Contei-lhes que havia

duas familias muito interessadas em adotar os dois porquinhos mais novos e que nds

32 0 dnibus nesta regido passa de hora em hora. Precisamos alterar o hordrio das aulas em virtude dos
estudantes terem que sair meia hora antes do término das oficinas.
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teriamos uma tarefa muito importante: escolher qual seria a familia “mais legal” para
adotar os dois porquinhos.

As imagens construidas para representar as duas familias eram com as seguintes
caracteristicas: a primeira familia sendo branca, com olhos azuis, de cabelos lisos, com pai,
mde e um casal de filhos pequenos. Enquanto a segunda familia era representada por
pessoas negras, com avo, avo, pai, mae e um casal de filhos pequenos. Assim, expusemos
os dois cartazes, cada um com um retrato da familia e uma casa representando o lar de
tijolos com o titulo: Familia legal.

Cada crianca recebeu uma ficha com o seu respectivo nome para colocar no cartaz
conforme fosse solicitado. As perguntas que dinamizaram as escolhas foram: “Qual é a
familia mais legal para adotar os trés porquinhos?” e “Por qué?”. Tivemos muito cuidado
para ndo influenciar na opinido deles com as nossas falas.

Chamamos, entdo, a primeira aluna, dentre os sete que estavam participando da
aula. Perguntamos sobre sua escolha, prontamente respondeu que a familia era legal
porque era da mesma cor dos porquinhos e também igual a ela. Fomos chamando os
demais, que escolheram a familia branca. Todos responderam que aquela era a familia mais
legal, pois pareciam com eles — os estudantes — que eram brancos. Dentre os cinco que
deram esta resposta, trés foram bastante expressivos, respondendo prontamente sem
hesitar.

O ultimo aluno a realizar a escolha optou pela familia afro-brasileira. Respondeu que
a familia era legal porque era igual a ele e ao “porquinho pretinho”. Foi uma resposta
surpreendente, pois até entdo, em atividades anteriores, os indicios apresentados por esse

estudante eram de distanciamento da figura do negro.

4.2.4. “Os trés porquinhos”: A escolha da familia legal (Pré-escolar 1)

A seguir, relato como ocorreu a oficina com a turma do Pré-escolar I:

A turma do Pré-escolar composta, inicialmente, por 18 estudantes nao
estava completa. Contamos nesse dia com apenas 14 alunos. A dindmica
foi a mesma realizada com a turma do “Pré II” e no primeiro momento
das aulas. Escolhemos o enredo dos “Trés porquinhos” tendo em vista
que este conto também faz parte do repertdrio de preferéncias literdrias
dos estudantes. Iniciamos a contagao de histéria a partir de fantoches,
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como ja sinalizado anteriormente. A inversdo das cores dos personagens
ndo provocou nenhum comentdrio por parte dos estudantes. Durante
todo enredo, os estudantes se colocaram atentos e participativos a cada
provocac¢do. Quando foram chamados a realizar a tarefa de escolher as
familias para adogdo dos 2 porquinhos, prontamente pegaram as fichas
com seus nomes. Vale ressaltar que estas criangas ja fazem o
reconhecimento de seus nomes e também de seus colegas, a exce¢ao de
uma estudante. A cada crianga escolhida para votar, faziamos o seguinte
guestionamento: “Qual é a familia mais legal para adotar os trés
porquinhos?” e “Por qué?”. Timidamente, as criangas iam até os cartazes
e escolhiam as familias. Como ja relatado, eram dois modelos de familia:
uma branca e outra negra. As primeiras escolhas foram para as familias
brancas e as respostas quando questionadas sobre a razdo da escolha
eram: “Porque sim.” Até o momento em que uma crianca negra votou na
familia negra. Mas, ndo quis dizer a razdo. O resultado foi: 9 criancgas
escolheram a familia branca e 5 escolheram a familia negra. Dentre as que
escolheram a familia branca, a maioria, eu considero como crianca branca
ou parda. As crian¢as que escolheram a familia negra sdo identificadas
como: uma é negra e as demais pardas. (Narrativa da oficina em meu
caderno de campo, dia 18/08/2015)

Escolha de uma familia legal para ado¢ao dos
porquinhos
10

Votos
(¥

Familia negra Familia branca Familianegra Familia branca

Pré escolar | Pré escolar Il

Grafico 3: Escolha da familia legal (Pré-escolar | e Il)
Fonte: Daise dos Santos Pereira

Essas oficinas iniciais abriram caminhos para que houvesse uma mudanca na cultura
escolar no sentido de torna-la acolhedora a diversidade. Elas revelaram a necessidade de

construgao de um ambiente que provocasse a ruptura com as histdrias tnicas. Além de
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identificarmos a auséncia de imagens e materiais que evidenciassem a etnia de matriz afro-
brasileira no espago escolar, identificamos que a maioria das criangas ndo se identificava
com sua origem étnica.

Cuidamos, a partir de entdo para que os murais de nossa escola passassem a ter
personagens negros, bem como brancos e indigenas. As estantes de nossas salas passaram
a ter ndo so os contos classicos europeus. Outras histérias passaram a fazer parte do acervo
das salas e os estudantes passaram a pedir para ouvir e contar histérias protagonizadas por

afrodescendentes. E elas, agora compde o acervo particular das salas de aula.33

Figura 3: Mural dos livros étnicos
Fonte: Arquivo pessoal da autora

Também foi iniciado um projeto de incentivo a leitura onde os estudantes do Pré-
escolar levavam para as suas casas, semanalmente, livros da temadtica étnico-racial
(indigena e africana). Para que esse projeto acontecesse, houve a necessidade de descobrir

aonde estavam essas literaturas.

33 Obras mais solicitadas pelos estudantes: Cadé (Graca Lima), Abaré (Graca Lima), O Senhor da Histdrias
(Wellington Srbek), O Cabelo de Lelé (Valéria Belém), A menina e o tambor (Mariangela Haddad), Menina
bonita do lago de fita (Ana Maria Machado) e as lendas do Baoba e a da Mirindiba.
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Com a colaborac¢do da funciondria da biblioteca da escola e da bolsista de extensao,
achamos 39 livros da temdtica procurada, alguns catalogados e outros nao. Havia mais
livros infanto-juvenis do que infantis34 para a faixa etéria do Pré-escolar.

Apds esses achados, decidimos elaborar um catdlogo®> com as obras étnicas para
potencializar as nossas a¢Oes e viabilizar o contato dos docentes da escola com essas
literaturas.

As agdes proporcionaram resultados positivos desde o inicio da pesquisa. Pudemos
perceber o fortalecimento das identidades dos estudantes negros, o respeito e o didlogo
com a diversidade, quando os estudantes, em sua maioria, passaram a optar por enredos
protagonizados por criangas, mulheres e homens afrodescendentes. A parceria com as
familias também foi fundamental nesse processo que, para além de contribuir para o
rompimento com as histdrias Unicas, ajudou na formagao de sujeitos leitores, responsaveis
e cuidadosos com os livros que carregavam e que teriam que retornar na semana seguinte

para dar continuidade aos empréstimos.3°

Figura 4: Rompendo com histdrias Unicas
Fonte: Arquivo pessoal da autora

34 Esse problema nos levou a confeccionar alguns livros infantis. Estes, foram baixados na internet e podem
ser encontrados na pagina do projeto de extensdo.

35 Esse catalogo foi um primeiro produto gerado pelo projeto e esta disponivel em: https://www.facebook.
com/oensinodasrelacoesetnicoraciaisartesdefazer/photos/?tab=album&album id=1561437514148129.

36 Dispunhamos de 8 livros infantis para a faixa etaria do Pré-escolar. Cada turma ficou com 4 livros que
semanalmente contemplavam 4 estudantes.
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Nesse primeiro momento, para além de construir uma cultura inclusiva (BOOTH e
AISCOW, 2011) no ambiente escolar, estdvamos buscando alcangar a todos: familiares,

estudantes e professores.

4.3. OFICINA 3 - CONHECENDO MARIA, A MENINA QUE VEIO DO CONGO

A histdria que vocés irGo ouvir aconteceu hd algum tempo, quando as
pessoas eram vendidas como coisas e obrigadas a servir os mais fortes
como escravos®’. Nossa personagem principal é a menina Maria, que
nasceu no Continente Africano, em um pais chamado Congo. Maria
nasceu em 1792. Ela, sua familia e seus amigos foram trazidos para o
Brasil pelos portugueses para trabalharem pesado. Maria e os demais
africanos sofreram muito para chegar ao Brasil. Na época, o Unico
transporte que fazia longas viagens era o navio. E o que transportava os
africanos chamava-se navio negreiro. Os navios atravessavam o oceano
atléntico e isso durava meses de muito sofrimento... Quem mais sofria
nessa viagem eram as criangas, pois ndo tinham o que comer, beber,
vestir, dormir e brincar. Elas choravam assustadas ao ver tanta dor e
sofrimento. As mdes faziam de tudo para diminuir aquela dor e trazer um
pouco de alegria para seus filhos. Sabendo que Maria gostava muito de
bonecas, a mde dela resolveu cortar pedacgos de sua roupa para fazer uma
boneca para ela. A mée de Maria e outras mulheres, em um gesto de
amor, rasgam suas roupas com as proprias mdos e fazem bonecas muito
especiais, chamadas Abayomi. SGo pequenas bonecas negras, feitas de
pano e sem costura, apenas com nds ou trangas. A palavra abayomi tem
origem no lorubd e significa aquele que traz felicidade ou alegria.
Sabemos que o ato de rasgar as roupas com suas proprias unhas
representa um grande gesto de amor de uma mde que quer ver seu filho
feliz. A mde de Maria estava dando o que ela tinha de melhor: as suas
vestes. Dar uma boneca Abayomi a alguém é um ato de carinho e nobreza.
Desde esse dia, Maria, guardou com muito cuidado e carinho o presente
de sua mde. Quando, em 1804, chegou ao Brasil, aos 12 anos, ela
carregava sua boneca no colo. Infelizmente, foi separada de sua familia e
vendida para um senhor de engenho em Salvador. Aos 18 anos foi
transferida para o Rio de Janeiro. E com 24 chegou no Porto de Piedade,
em Magé. Cidade onde construiu um linda histéria, mas que poucos
tiveram o privilégio de conhecer. Vamos, assim como Maria, confeccionar
uma abayomi e presentear a quem nés amamos ?*8

37 Importante ressaltar que 0s negros n3o nasceram escravos. A express3o escravizados marca um processo
de pessoas que sofreram com a escraviddo. Ja a expressdo escravo remete a condicdo de quem foi
considerado como uma simples mercadoria.

38 Releitura da histéria da boneca Abayomi, resignificada a partir da biografia da lider quilombola mageense
Maria Conga. Esta narrativa foi construida por mim a fim compor a oficina de contac¢do de histdrias.
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A narrativa acima abre a oficina que resgatou a histdria da lider quilombola mageense

Maria Conga®:

Maria Conga nasceu no Continente africano no ano de 1792. Veio para
o Brasil pilhada junto com seus pais e irmdos por volta de 1804.
Ganhou a liberdade apds 11 anos de trabalho e logo foi alforriada, por
volta do ano 1854. Aos 35 anos de idade assumiu o compromisso de
lutar pela liberdade e dignidade de sua raga. Dela ficou a lembranga
de que nunca a viu chorar. Contavam que foi estuprada pelo senhor de
engenho e que ele tinha tomado seu corpo, porém ndo a sua alma.
Mulher de luta, mulher guerreira, Maria fez historia no municipio de
Magé. A partir de sua alforria, Maria iniciou sua trajetéria como
lideranga deste quilombo. Recebendo aqui os escravos fugidos de
diversas outras comunidade e fazendas que ja conheciam ou ouviram
falar da mulher que Maria era e representava para todos eles. Aqui,
Maria vivia com orgulho. Aqui, Maria, mulher negra, escrava,
guerreira, alforriada protegia seus irmdos e os acolhia.

Aqui, morreu Maria.

Maria! Guerreira! Que veio do Congo! Orgulho de ser Quilombola!*°

Esta oficina foi dividida em duas partes: em um primeiro momento foi realizada a
contacdo de histéria para os pais e estudantes das duas turmas de Educacado Infantil (Pré-
escolar | e 11)* e, no segundo momento, foi realizada a confec¢do de bonecas abayomis,
onde as maes, tias, avés e irmas dos estudantes, a moda das negras, confeccionaram
bonecas com apenas alguns pedacos de pano para a diversdo de suas criancas.

Os fios condutores da elaboracdo desta oficina foram alguns dos valores civilizatorios
afro-brasileiros e femininos, representados pela: oralidade, ludicidade, memoria,
cooperativismo e ancestralidade. Evidenciar a histéria de uma mulher quilombola que é
hoje esquecida/desconhecida em sua prdpria “aldeia”, por meio desses valores, foi o
objetivo desta oficina.

Esta pesquisa com os atores sociais de uma escola no Municipio de Magé nao estaria
completa sem o descortinar das memorias da ancestral negra, pobre e guerreira que lutou
até o fim da vida pelos seus, representando para ndés uma heroina a contrapelo.

Certamente, as relacdes de poder que classificam, excluem e segregam fizeram questao de

3% Maria Conga foi reconhecida no ano de 1988 (centenario da Abolicio da escravatura) heroina negra
mageense. No ano de 2007, o quilombo por onde passou torna-se reconhecido por seu valor histérico pela
Fundagao Palmares.

40 Narrativa do documentario Maria Conga: Orgulho de ser Quilombola. Disponivel em: <http://cinemina
pontodevisao.blogspot.com.br/>. Consultado em: 06/04/2016.

41 Esta oficina foi realizada nas duas turmas, tendo duragdo de 1h30 minutos.
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submergir a imagem desta personalidade por meio do racismo e preconceito*’. N3o
obstante, enquanto professora-pesquisadora mageense e sensivel aos silenciamentos
acerca do passado e dos herdis que a histéria oficial ndo privilegia, é que me movo em
direcdo as praticas inclusivas que propdem um olhar diferenciado para o outro da
diversidade.

Entendemos que para ser universal, é preciso comecar pintando a prdpria aldeia. De
fato, os primeiros tracos de uma educacao inclusiva para a diversidade comecardo a ganhar
nuances quando em nossas praticas cotidianas rompermos com a educa¢dao monocultural,
machista e reducionista que o sistema educacional nos impde. Quando o professor
compreender que seu saber é poder, suas “artes de fazer” (CERTEAU, 1994) o levardo a
“aldeias” até entdo inimaginaveis.

Portanto, reforco que urge o rompimento de praticas educativas excludentes que
marginalizam as histérias locais e de seus herdis e heroinas, sejam brancos, negros ou
indigenas. Os nossos estudantes tém o direito de ouvir e contar outras histdrias, histérias
de seu povo, de um passado que ainda sobrevive nos seus modos de falar, agir, dancar,
sorrir e brincar.

A proposta pensada inicialmente era a contagdao de histéria para os estudantes,
seguida da confeccdo das bonecas abayomis com o auxilio da professora regente e da
bolsista de extensdo. No entanto, apds reflexdes sobre os préprios valores da cultura afro-
brasileira e também sobre a necessidade de tornar conhecida — em maior extensao — a
histéria de uma heroina negra mageense, talvez nunca antes contada nas escolas de Magé,
decidimos convidar as maes, avos, tias e irmas para participarem desse momento.

Reconhecendo a poténcia da a¢do coletiva na educacdo da crianca e recordando o
valores civilizatérios afro-brasileiro do cooperativismo, meméria e ludicidade, iniciamos a
dinamizac¢do da histéria para tornar conhecida a vida da menina Maria que veio do Congo.

A oralidade, por meio da contagdo de histéria, nos permitiu compartilhar saberes e,
a0 passo que eu a narrava, sabia que ndo estava sé, pois os olhares que se voltavam para
mim estavam afetados de algo que chamo de Ubuntu, filosofia africana que diz que “eu sou

porgue nos somos”.

42 A figura de Maria Conga é na religido de matriz afro-brasileira (Umbanda) considerada como uma entidade
espiritual.
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Figura 5: Conhecendo Maria, a menina que veio do Congo (Pré-escolar Il)
Fonte: Arquivo pessoal da autora

Ao longo do enredo, a fala vinha acompanhada de imagens* do artista francés Jean-
Baptiste Debret, do pintor alemdo Johann Moritz Rugendas e do fotégrafo franco-brasileiro
Marc Ferrez. Estes, representaram o sofrimento de nossos ancestrais no Navio Negreiro e
as relagOes cruéis estabelecidas entre os senhores brancos e os africanos escravizados. Ao
longo da narrativa, era possivel perceber os olhares atentos para a vida daquela Maria.
Esta, que era uma deles, e eles naguele momento, ja faziam parte dela. Ao final, uma mae
surpreendida com a histéria, disse ter gostado do que ouviu e lamentou ndo a ter
aprendido no tempo em que esteve na escola.

Estdvamos formando pessoas que contariam essa histéria para as futuras geracdes.
Essa experiéncia nos provocou a pensar na importancia de extrapolar os muros da escola,
de modo que todos sejam afetados e, assim, afetem outras consciéncias. De certo que
concordamos com a sabedoria dos povos indigenas e africanos quando afirmam que “é

preciso uma aldeia inteira para educar uma crianca”.

43 No inicio do século XIX, Jean-Baptiste Debret retratou o cotidiano dos senhores e dos escravizados em uma
das missGes artisticas francesas pelo Brasil. O alemao Johann Moritz Rugendas, pintou os povos e costumes
que encontrou durante suas viagens pelo Brasil no periodo de 1822 a 1825. Marc Ferrez (1843-1923) foi um
fotégrafo que retratou cenas do Império e inicio da Republica (1865 e 1918). Seu trabalho é um dos mais
importantes legados visuais daquelas épocas. Todas as imagens utilizadas na oficina estdo no anexo 7.2.2.
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4.3.1. Confecgao de bonecas Abayomis: um encontro precioso

“Vou te contar, os olhos ja ndo podem ver ...”
(Tom Jobim)

Imaginemos um povo arrancado brutalmente de sua terra, que
atravessou o Atlantico em tumbeiros, escravizado, humilhado, mas que
ndo perdeu a capacidade de sorrir, de brincar, de jogar, de dangar e,
assim, conseguiu marcar a cultura de um pais com este profundo desejo
de viver e ser feliz. Isso resume a ludicidade, na perspectiva a favor da
vida, da humanidade, da sobrevivéncia. A alegria frente ao real, ao
concreto, ao aqui e ao agora da vida. (Ludicidade, Da Cor da Cultura)**

Abayomi, que na lingua lorubd representa encontro precioso (Abay — encontro, Omi
— precioso) é feita de pano (podendo ser retalhos), nés e sem qualquer costura. Ndo possui
nariz, boca, olhos e orelhas, justamente para representar os varios povos de diferentes
civilizacbes e reinos que aqui chegaram. Confeccionar uma boneca Abayomi é ir ao
encontro de sentimentos bons e nobres de uma gente que sabe que sé vai ser feliz, quem

viver para fazer da existéncia do outro mais leve, mais livre e mais fecunda.

Figura 6: Abayomis (Pré-escolar 1)
Fonte: Arquivo pessoal da autora

44 para maiores informacgdes consultar http://www.acordacultura.org.br/oprojeto.
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Ap0ds a confeccdo da boneca, com a ajuda das mulheres (maes, avos, tias e irmas) que
ali estavam e de nds, professoras e bolsista, ficou acordado com elas que dessem a boneca
de presente para seus filhos, da mesma maneira que evidencia a histéria. Contudo, aquelas
criancas que, por ventura, ndo tiveram a presenca de seus responsaveis, fariam o inverso.
Assim, ao chegar em casa, contariam para sua familia a histéria, presenteando alguém da
familia com a boneca.

Em seguida, permitimos que os estudantes® brincassem entre si, de modo que fosse
um momento de folga, pausa e relaxamento, critérios entendidos como fundamentais na
constituicdo do brincar, segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil
(DCNEI4®).

Na brincadeira é possivel perceber os modos de representacdo e interpretacao da
crianga por meio da linguagem, do pensamento, das acdes. Desse modo, é evidenciado
uma caracteristica muito propria da crianca: a sua identidade enquanto produtora de
cultura. Ela ndo apenas reproduz comportamentos sociais, como também os reinventa de
maneira criativa e singular.

Em um dado momento da interacdo, percebi que os meninos estavam bastante
euféricos com aquele artefato. Me aproximei afim de entender as relagdes que estavam
sendo estabelecidas. Certamente, influenciada pelos esteredtipos de género, acreditei que
fosse ter conflitos entre os meninos, ao propor a confeccdo de bonecas. Me surpreendi
com o modo que eles burlaram o sistema de regras socialmente construidas, onde
esperamos coisas diferentes de meninos e meninas (SILVA, 2007, p. 92).

Ao me aproximar desses atores, provoquei-os questionando sobre os nomes que
dariam para suas bonecas. O primeiro estudante titubeou em responder, enquanto os
colegas gritavam varios nomes, dentre eles Ana. Mas o que agradou foi Emanuele. Logo, os
proximos estudantes, afirmaram ndo se tratar de uma boneca, mas um boneco e
escolheram os seguintes nomes: Silvio Santos, Ratinho, Moisés, Aardo. Estes dois ultimos,
segundo eles, eram por causa da novela “Os dez mandamentos”¥. Alguns, apontaram para

as roupas (eram vestidos e saias), demonstrando sua semelhanga com os personagens

4> A partir desse momento, estaremos fazendo mencéo aos estudantes do Pré-escolar |I.

46 Definidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 20009.

470s Dez Mandamentos é uma telenovela brasileira, produzida e exibida pela Rede Record. Escrita por Vivian
de Oliveira e com direcdo geral de Alexandre Avancini. E uma adaptacdo de quatro dos livros que compdem
a Biblia: Exodo, Levitico, NUmeros e Deuterondmio.
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biblicos do antigo testamento. Aimaginacao e a criatividade dos estudantes transformaram
suas bonecas em personagens outros, nos levando a refletir sobre o fato de que ao brincar,
a crianca se apropria de elementos do meio sociocultural de origem (DELGADO; MULLER,
2005, p. 163).

Neste instante, pude compreender na relacdo com a cultura infantil a reprodugdo
interpretativa na empiria e o quanto o didlogo entre os pares (criangas) revela os interesses
e saberes para os que estdo no entorno. Ao relacionarem a boneca a algo que lhes é
familiar, os estudantes estdo reproduzindo a cultura em que vivem, fazendo uso da
imitacdo de modo criativo e prazeroso. A respeito do prazer, concordamos com Gomes

(2008), quando afirma:

As criancas ndo adiam o prazer; ao contrdrio, buscam-no nas suas
brincadeiras e nos jogos e, para isso, utilizam as brechas, modificam e
rompem — ainda que momentaneamente — com os gostos, as crengas, as
regras e os valores culturais. Assim, elas vivenciam as regras e tém
experiéncias imediatas, diversas e Unicas que alteram e destroem as
significacdes da vida cotidiana. (p. 187)

Diante do exposto, é possivel afirmar que o cotidiano da Educacdo Infantil esta
repleto de desafios que precisam ser evidenciados. E, mesmo sendo este trabalho de
pesquisa voltado para o ensino das relagdes étnico-raciais, dentro da perspectiva da
diversidade e da inclusdo, se faz importante dar atencdo as praticas sexistas tdo comuns na
escola que limitam a percepc¢ao da pluralidade humana.

Nossa experiéncia com essa oficina nos levou a reafirmar que a crianca é capaz de

burlar a visdo monolitica e reprodutivista da educacdo quando, na relacdo com o outro, é

permitido o exercicio pleno de sua imaginagao, curiosidade e criatividade.

4.4. OFICINA 4 - UMA SENSIBILIZACAO PARA A PEDAGOGIA GRIO

A fala, a palavra dita ou silenciada, ouvida ou pronunciada — ou mesmo
segregada — tem uma carga de poder muito grande. Pela/na oralidade os
saberes, poderes, quereres sdo transmitidos, compartilhados,
legitimados. Se a fala é valorizada, a escuta também é. O conto, a lenda,
a histéria, a musica, o dito, o ndo dito, o fuxico... A palavra carrega uma
grande e poderosa carga afetiva. (Oralidade — A Cor da Cultura“®)

48 para maiores informac®es consultar http://www.acordacultura.org.br/oprojeto.
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Esta quarta oficina foi dividida em dois periodos distintos, que compreenderam a
contacdo de historia por parte das avds, as quais chamamos de griotes, e um segundo
momento que foi a representacdo dessas histérias, por parte dos estudantes do Pré-escolar
| e ll, por meio de massinha de modelar, para que em uma fase posterior tais producdes se
transformassem em um video animado para ser compartilhado na rede social.*

Tendo em vista que cada oficina dura cerca de 50 minutos a 1h e que acontece uma
vez por semana, precisamos de trés semanas para concluir com os estudantes a
representacdo das historias que ouviram. Ao todo, as etapas desta 42 oficina
compreenderam um més de duracdo nas duas turmas, que denominarei de Turma A e
Turma B. A seguir, descrevo as potencialidades dessas ac¢oes.

Ao reconhecer a fecundidade da palavra — dita, cantada, silenciada — na construcao
de um individuo, trazemos para esta oficina uma ac¢do que buscou valorizar os aspectos da
tradicdo oral, uma vez que vivemos em uma sociedade hierarquicamente grafocéntrica.
Importante sinalizar que o carater letrado da escola ndo lhe confere status de democratica
no acesso aos bens culturais — sobretudo aos bens imateriais — uma vez que os saberes
reconhecidos estdo limitados aos conhecimentos cientificos, produzidos por um
determinado grupo.

Entendemos que os saberes da experiéncia dos atores da comunidade sdo tdo
importantes quanto os conhecimentos cientificos que permeiam a légica da escola. Por
esse motivo, esta oficina objetivou vincular os saberesfazeres dos idosos (avds dos
estudantes) da comunidade com as vivéncias cotidianas da pratica escolar. E sabido que
guanto mais proxima a comunidade estiver da escola, mais potente se torna o processo de
ensino aprendizagem. A sabedoria africana que ja mencionamos, de que é preciso toda
uma aldeia para educar uma crianga, ganha forca e legitimidade em nossas a¢des que
prezam pela coletividade e cooperativismo.

Assim, conduzidos principalmente pela perspectiva dialégica, onde o conhecimento
se constrdi pela interacdo entre e com o outro, abrimos as portas da escola para que novas
relagbes fossem estabelecidas. Privilegiamos a figura da avé nesse momento, por ela
representar uma personalidade que carrega historias de vida ricas de afetos, sensibilidade

e memorias que, por vezes, ficaram esquecidas no imagindrio coletivo. Além disso,

49 0 video é encontrado na pagina do projeto: https://www.facebook.com/oensinodasrelacoesetnicoraciais

artesdefazer/
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buscamos descontruir valores hierarquizados de nossa sociedade — fruto da ldgica
ocidental —, onde o idoso ndo possui importancia social, pois ja ndo tem o vigor de outrora
para beneficiar o mercado capitalista com sua forca de trabalho. Inevitavelmente, essa
ideia se perpetua por diversas instituicdes sociais, chegando a escola de maneira sutil.
Contudo, o nosso objetivo é romper com esses valores dominantes, entdo legitimados, e
propor novos olhares sobre os mais velhos que, segundo a ancestralidade africana,
possuem um saber-poder imbuido de um grande legado: o de ter sido testemunha e
sobrevivente da histodria.

Desse modo, nos apropriamos da Pedagogia Gri6 como um caminho metodolégico
possivel para construcdo de experiéncias instituintes, onde a vida é valorizada na sua
integralidade. Tal pedagogia tem ligacdo direta com a meméria, oralidade, ancestralidade,
dentre outros valores.

Criada pela educadora Lilian Pacheco®, a Pedagogia Grid dialoga com metodologias
ativas, como educacao biocéntrica, dialdgica, educacao para as relagdes étnico-raciais, arte
educacdo comunitaria e educagdo para a corporeidade. A idealizadora desta proposta
vislumbrou romper com a ldgica cientifico instrumental da escola por meio da valorizacdo
do patrimdnio cultural brasileiro (danga, contos, lendas, tradicdes). Ao evidenciar os
saberes tradicionais a partir da oralidade, é dado a entender que o conhecimento ndo é
propriedade de determinados grupos (letrados, diga-se de passagem), tdo pouco esta
restrito aos livros.

Com isso, a figura do mestre gri6 ganha destaque. De origem francesa, a palavra griot
é traduzida para o portugués, ganhando as seguintes expressoes: griés (homens) e gridtes
(mulheres). Segundo Pacheco (2006), os grids s3o oriundos da regido do Mali!, pais
colonizado por franceses. A partir de uma reinvencado dos portugueses, podemos entendé-
los como aqueles que gritavam em praga publica afim de tornar conhecida e jamais
esquecida suas memarias, tradicdes e ancestralidade. Assim, de maneira mais completa, o

gri6 é entendido como:

(...) todo(a) cidaddo(d) que se reconheca e seja reconhecido(a) pela sua
propria comunidade como herdeiro(a) dos saberes e fazeres da tradicdo

30 Conceito criado pela educadora Lilian Pacheco, coordenadora da ONG Grdos de Luz (Lencgois/BA). Para
outras informagdes consultar: http://www.acaogrio.org.br/.
51 paijs situado ao Noroeste da Africa.
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oral e que, através do poder da palavra, da oralidade, da corporeidade e
da vivéncia, dialoga, aprende, ensina e torna-se a memdria viva e afetiva
da tradicdo oral, transmitindo saberes e fazeres de geracdao em geracao,
garantindo a ancestralidade e identidade do seu povo.>?

Assim, partindo da perspectiva do conceito de gri6 como universalizante, por agregar
todos os segmentos de tradicdo oral — musicos, rezadeiras, cordelistas, benzedeiras,
poetas, contadores de histdria, genealogistas, dentre outros —, nos apropriamos da
pedagogia que carrega principios da ancestralidade africana, sob um viés dialégico com a
comunidade escolar. Importante afirmar que um dos objetivos de nossa proposta de
pesquisa se justifica por entendermos que os conhecimentos da tradi¢cdo oral ndo podem
se perder e que, quando dialogados com a cultura escolar — que é fundamentalmente
escrita —, ganham maiores significados para os atores da escola. Portanto, reconhecendo
gue nossos atores sociais gritam silenciosamente, em acbes e omissOes, para serem
reconhecidos em suas subjetividades e nas suas histdrias de vida, é que contamos histdrias
até entdo nunca pronunciadas, compartilhadas e sentidas naquele lugar do saber. Entram

em cena, as narradoras de Conceicao de Surui, nossas avds, nossas griotes.

4.4.1. Nossas griotes em cena (Pré-escolar Il)

T4 vendo essa estrada ai que vocés andam? O pai, o av0, os tios de vocés
qgue trabalharam na pedreira que ajudaram a construir. Cada pedrinha
gue tem nessa estrada ai é do pai de vocés, é do avd do Davi. E vocés
sabem porque eles trabalharam tanto? Para fazer uma estrada boa para
vocés andarem, irem para o colégio... Quase todos os pais, avos, tios de
vocés trabalharam no calcamento da estrada. Hoje, quando chove,
ninguém tem que andar na lama. (Vovo lvete)

A narrativa acima é da avé de um estudante do Pré-escolar Il. Dona lvete, assim como
é conhecida na regido, tem 58 anos de idade e tem nanismo. A escolha por ela, ocorreu
porque estamos em um contexto onde a inclusdo da vida na sua diversidade deve ser uma
constante. Por esse motivo, foi com grande satisfacdo que recebemos esta vové, que com
disponibilidade e afeto narrou memodrias de Concei¢ao de Surui e de seus moradores de

uma maneira que muito nos surpreendeu.

52 Informagdes disponiveis na pagina da iniciativa Grios de Luz e Gri6, ponto de cultura de onde iniciou a
Pedagogia Gri6: http://www.acaogrio.org.br/acao-grio-nacional/o-que-e-grio/.
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Figura 7: A vovd Ivete ensinando que é preciso educar para alteridade
Fonte: Arquivo pessoal da autora

Vale destacar que ndo houve um roteiro prévio, porque nosso objetivo era que a vovd
nos fornecesse elementos de sua memdria afetiva e também optamos que o didlogo com
as criancas fosse o mais espontaneo possivel. Dessa maneira, ela inicia sua narrativa
remetendo a figura do neto enquanto alguém que tem histérias a contar, sobretudo
porque sdo histdrias da comunidade, que tém relacdo direta com seus pais e avés. Assim,
a vovo, evidencia uma fase da histéria que considera marcante ndo sé para ela, mas para
todos daquela regido rural, que foi a pavimentacao da estrada de Conceicao de Surui. Ao
passo que trazia os fatos, descritos acima, os estudantes dialogavam demonstrando
pertencimento ao que estava sendo dito, sobretudo quando dizia a respeito da
participacdo de suas familias na construcdo da estrada. No processo, ouvimos as seguintes

falas:

“Meu pai ja trabalhou na pedreira de carreta”, “Minha avo falou que meu
pai fez essas pedras pra colocar na rua”, “Meu avé trabalha na pedreira.
Ele coloca pedra nos caminhdes”. (Estudantes do Pré Il)

Nesse momento, foi possivel validar alguns dos objetivos da Pedagogia Grio, dos

quais destacamos: protagonismo dos sujeitos envolvidos, que aqui evidenciamos o
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protagonismo infantil; e a criacdo de vinculo afetivo com o passado, com os
saberesfazeres da ancestralidade. Mas esta pedagogia ndo se limita as questdes pontuadas.
Para além delas é possivel desenvolver habilidades e competéncias que envolvem
corporeidade, musicalidade, religiosidade, dentre outros aspectos.

Para concluir, evidenciamos que nossa griote, a vovo Ivete, parece entender bem o
poder da palavra compartilhada, visto que atraiu a atencdo de todos para si, para suas
histérias, que também eram as histdrias de vida daqueles estudantes. Ficou entendido
naquele encontro que a regido em que vivem tem muitas memdrias que dialogam com o
presente. E que os protagonistas sdo os préprios moradores da regido: avds, pais, tios,
criancas e adultos.

Importante ressaltar que essa proposta buscou realizar um duplo movimento:
empoderar quem conta a narrativa, mas também aquele que ouve. Nessa troca dialdgica,
é impossivel ndo trazer para a conversa o consagrado educador popular Paulo Freire,
qguando afirma que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende, ensina ao

aprender” (FREIRE, 2007, p. 23).

4.4.2. Nossas griotes em cena (Pré-escolar |)

E as histdrias ndo podem parar...

Quem reabre as janelas da histdria, que é continuidade da anterior, é a dona Fatima.
Ela é avd de uma estudante do Pré-escolar Il, sempre morou na regido e tem 48 anos.
Quando convidada para estar conosco compartilhando um pouco de suas memoarias, dona
Fatima nos fez alguns questionamentos, pois nao sabia por onde comegar. E um dos
motivos que a deixou insegura, foi o fato de ndo entender suas memarias e da comunidade
onde cresceu como parte de uma histdéria que merece ser contada.

Apds algumas conversas, dona Fatima, parece ter entendido que em suas memdarias
poderiam ter aspectos importantes e interessantes. E que desvela-las seria uma
possibilidade de tornar conhecidos fatos marcantes da vida de uma comunidade que tem
sido desconsiderada ao longo do tempo. Dessa maneira, nossa griote de Conceicdo de

Surui, pés-se a narrar suas vivéncias, mas nao sé as dela: fala também de um grupo que

62



tem sobrevivido ao longo da histéria, por meio de muita luta por melhores condi¢des de
vida. E que hoje continua enfrentando desafios de varias ordens.

Quando falamos que esta narrativa é continuidade da anterior, ndo é por acaso. Vové
Fatima tras para nds histérias de trabalhadores da regido que transformaram suas
realidades a partir do trabalho. Vové Fatima relembra como foi sua infancia e juventude
naquela regido, quando nao existia energia elétrica nas ruas, calgamento na estrada,

transporte publico e estabelecimentos comerciais.

— No meu tempo de crianga, quando chovia, as ruas ficavam cheias de
lama, com buracos. Para sair de casa era muito dificil. Onibus aqui nem
sonhava em ter. Nao tinha postes nas ruas. Era uma escuridao. Hoje,
temos ruas iluminadas, a estrada cal¢ada e 6nibus de hora em hora. (Vové
Fatima)

A griote falava para duas turmas: o Pré-escolar Il e 0 1° ano. Enquanto narrava, todos
estavam atentos e curiosos em descobrir o passado, que é ao mesmo tempo tao presente
em seus cotidianos, visto que ainda ha iniUmeros problemas de infraestrutura basica que
afetam diretamente a vida escolar daqueles estudantes. Infelizmente, o calgamento sé
chegou na estrada principal. As ruas que fazem ligacdo com a estrada ficam em condicdes
precarias quando chove, além do transporte publico ndo passar por elas. E isso representa
um grande problema, visto que alguns dos estudantes moram em lugares de dificil acesso,
tendo que andar mais de 2km para chegar na escola. Um dos estudantes sinalizou que o
Onibus demora muito. Tivemos que concordar, pois sdo poucos os coletivos que estdo
disponibilizados para rodar naquela area rural.

Apds suscitar reflexdes acerca de questGes estruturais do bairro, as memoarias de
dona Fatima se encaminharam para uma outra importante fase da histéria daquela regido,
ao fazer mencgdo ao engenho de farinha de mandioca que existe ali. Para dialogar com ela,
a vovo faz referéncia a uma estudante do 1° ano que é neta do responsavel pelo engenho.
A menina de 7 anos explica em detalhes para todos como é produzida a farinha de
mandioca, mostrando-se sabedora daquele processo artesanal. Todos escutaram

atentamente a brilhante narrativa da menina, pois precisavam saber como é feito o

alimento que tanto gostam e que, geralmente, ndo falta em seus lares: a Farinha Surui.
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Alimento este que nos finais de semana especiais se transforma em “farofinha com
linguiga, farofinha com ovo™3.

Nossa griote, aos poucos foi se apropriando do seu lugar de fala, reconhecendo-se
como sujeito historico que testemunhou fatos e sobrevive participando de novos
contextos, com novos atores. Oportunizar o (re)Jconhecimento de histérias reais de vida no

didlogo com o passado reconstrdi um presente mais esperangoso com pessoas que se

enxergam enquanto atores de suas histdrias.

Figura 8: A vovd Fatima desvelando memorias locais
Fonte: Arquivo pessoal da autora

4.4.3. Experiéncias com massinha de modelar e multimidias

Pudemos conhecer outras histdrias contadas pelos herdis de Conceicao de Surui na
oficina em que aproximamos as memorias das avos com a Pedagogia Grio. Como sinalizado
anteriormente, apds esse momento com as avés, na semana seguinte, os estudantes fariam

arepresentacdo do que ouviram com uma atividade com massinhas de modelar. O objetivo

53 Fala dos estudantes do Pré-escolar | quando questionados sobre o que faziam com a farinha.
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dessa fase foi a releitura das narrativas de maneira criativa e prazerosa, ao utilizar um
recurso pedagogico que é parte da rotina escolar de criangas pequenas.

E, com isso, a partir da mediacdo, buscamos enriquecer os sentidos do estica, enrola,
amassa, movimentos tdao comuns quando a crianca faz uso da massa de modelar, mas que
sdo caminhos para o desenvolvimento de inumeras competéncias nessa fase inicial de
escolarizacdo®*. Dentre as varias habilidades trabalhadas com o uso da massinha, podemos
citar a motora, a sensorial, a olfativa e a visual.

Concluida essa atividade ludica, fotografamos suas produgdes e registramos algumas
falas no caderno de campo, para que junto das narrativas da gridtes, pudéssemos produzir
um pequeno video para ser divulgado em midias digitais. Com esta proposta, vislumbramos
dar um novo sentido aos saberesfazeres que encontramos na Educacdo Infantil, como
também apontar caminhos para o uso das midias digitais enquanto artefato tecnoldgico a

favor da pratica docente.

4.5. OFICINA 5 - MUSICALIDADE E AS “ARTES DE FAZER”

Inicialmente, chamamos para a conversa o historiador francés Michel de Certeau
(1994) ao utilizarmos a expressao “as ‘artes’ de fazer”, que segundo o autor sdo tdticas
criativas que os praticantes do cotidiano, ao se apropriarem dos tempos-espacgos, vao
criando.

O trabalho com a linguagem musical é um desafio, por se tratar de um campo de
conhecimento rico em sensibilidade poética, percepg¢do, experimentacdo, criacdo e
reflexdo. Mesmo assim, ainda é pouco explorado. Consideramos que o seu
aprofundamento é potencialmente capaz de promover reflexdes e apropriacdes reflexivas
pelos praticantes do cotidiano, de forma que sejam estimulados a criarem suas “artes de
fazer”.

Descobri no meu dia a dia uma maneira de compartilhar saberes de forma Iudica,
prazerosa, criativa e reflexiva com estudantes da Educacdo Infantil. Apostando na

musicalidade como um valor civilizatorio afro-brasileiro, realizei oficinas que foram

4 Esse termo deve ser entendido no sentido de proporcionar & crianga 0 amparo necessario para seu
desenvolvimento integral e ndo a escolarizagado precoce.
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divididas em etapas, das quais identifico como: sensibilizagdo da musica, escolha do
repertdrio e reinvengdo musical, apreciagdo dos instrumentos musicais, confec¢iao de
objetos sonoros, gravacao do repertério e compartilhamento do mesmo. Todas essas
etapas foram realizadas com as turmas de Pré-escolar | e Il e tiveram duragdo de 5 semanas,
considerando que para cada encontro foram usados 50 minutos de aula, uma vez por

semana.

4.5.1. Sensibilizagdo, escolha do repertdrio e reinven¢ao da musica

4.5.1.1. Pré-escolar Il

A proposta inicialmente foi apresentar aos estudantes trés cantigas populares, com
as quais eles iriam interagir e refletir sobre a letra, a partir da mediacdo docente. Vale
ressaltar que durante as etapas, a participacao da professora regente foi fundamental para
a consolidacdo das a¢Ges, visto que para cada oficina dispusemos apenas de 50 minutos
semanais. Vale destacar que, em grande parte dessas oficinas, a professora regente
participou durante e posteriormente, consolidando alguns conhecimentos, como a
apropriacdo da letra da musica.

As musicas apresentadas foram: “Samba Lelé”, “Na Bahia tem” e “Escravos de J6”°°.
Iniciamos a escuta das musicas e frisei que teriamos de escolher a que fosse mais legal para

gravarmos. A primeira foi “Na Bahia tem...”, cantiga do folclore brasileiro:

Na Bahia tem - tem, tem, tem
Na Bahia tem, 6 baiana, coco de vintém
Na Bahia tem - tem, tem, tem
Na Bahia tem, 6 baiana, coco de vintém

Na Bahia tem, vou mandar buscar

Lampido de vidro, 6 baiana, ferro de engomar
Na Bahia tem, vou mandar buscar

Maquina de costura, 0 baiana, fole de assoprar

Os estudantes ndo a conheciam. N3o obstante, a cada verso explorado, eles

manifestavam suas percepcoes, ideias e certezas. Logo, alguns fizeram relacdes com

55 Cantigas populares encontradas em: http://www.letras.com.br/#!musicas-infantis/escravos-de-jo
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guestdes cotidianas. Um estudante disse que em sua casa tem coco. Entdo, uma das
criangas pediu para escrever a palavra coco no quadro. Questionei se sabiam o que era
ferro de engomar, ao que um estudante respondeu corretamente. O mesmo disse saber o
gue era lampido e outros reforgaram sua resposta ao dizer que se tratava de um tipo de
lampada para clarear, quando Conceicdo de Surui (bairro onde moram) n3o tinha luz.

Me apropriei das interpretacdes e do contexto da musica que remete a Bahia para
rememorar a histéria da quilombola mageense Maria Conga, que veio da Africa, se
estabelecendo primeiramente na Bahia, antes de chegar em Magé. Em oficina anterior, os
estudantes aprenderam que a menina Maria, veio do Congo, pais da Africa. Junto com ela,
vieram outros africanos que foram obrigados a trabalhar forcadamente, sem receber
nenhum dinheiro. Por isso, os negros eram chamados de escravos. Um dos estudantes,
entdo, disse que onde ele mora, moraram “escravos”’. Certamente, ele estava fazendo
alusdo a Fazenda Santa Margarida, lugar conhecido na regido por ter tido pessoas
escravizadas e, até hoje, possui resquicios de paredes da senzala e correntes.

A segunda musica apresentada foi “Escravos de Jo”, todos dancaram e disseram

conhecer a musica da Galinha Pintadinha®.

Escravos de J6
Jogavam caxanga

Tira, poe
Deixa ficar

Guerreiros com guerreiros
Fazem zigue-zigue-z3
Guerreiros com guerreiros
Fazem zigue-zigue-za

A terceira musica foi “Samba Lelé”. Extremamente euféricos, por ja conhecerem toda

a letra da musica, cantaram e dancaram quando ensaiei uma coreografia.

Samba Lelé t4 doente

T4 com a cabeca quebrada
Samba Lelé precisava

E de umas boas palmadas

Samba, samba, Samba 6 Lelé

%6 Desenho animado infantil criado por Juliano Prado e Marcos Luporini.
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samba, samba, samba 0 Lala
Samba, samba, Samba 6 Lelé
Pisa na barra da saia 0 Lala

Samba Lelé t4 doente

T4 com a cabega quebrada
Samba Lelé precisava

E de umas boas palmadas

Samba, samba, Samba 6 Lelé
Samba, samba, samba 0 Lala
Samba, samba, Samba 6 Lelé

Pisa na barra da saia 0 Lala

Em um segundo momento, sugeri uma votacdo para saber a musica da preferéncia
da turma. “Samba Lelé” venceu. Apés a votacdo refletimos sobre a musica que afirma que
a menina estd doente e precisa de umas boas palmadas. Questionei sobre o que temos que
ter quando estamos doentes. E continuei a provocacao perguntando: “apanhar cura a
doenga?”. Em coro disseram que nao, pois quando ficam doentes eles recebem remédio e
carinho. Propus, entdo, que muddssemos a letra da musica, trocando a palavra palmadas
por outra.

Mas, tinha um detalhe: a palavrinha tinha que rimar com palmadas. Alguns falaram
palavras com sentido, mas sem a rima. Logo, um estudante sugeriu “paparacada”. Nao foi
preciso muito para entendermos (eu e a professora regente) que se tratava de paparicada.

Todos concordaram e jd comecaram a ensaiar a musica com a nova versao.

4.5.1.2. Pré-escolar |

O caminho percorrido com o Pré-escolar | foi o mesmo que realizamos com o Pré Il.
Foram apresentadas as trés cantigas aos estudantes e os questionamos sobre se alguém as
conhecia. Duas delas eram bastante familiares: Samba Lelé e Escravos de J6. Assim, durante
a escuta das musicas, os estudantes dangaram, cantaram, bateram palmas e ensaiaram uns
passinhos. Contudo, passado esse momento, propus que escolhéssemos uma musica para
que gravassemos. A escolha seria por votagao, vencendo aquelas que tivessem mais votos.

Para minha surpresa, a voz de uma menininha |d no fundo da sala brada: “— Eu
escolho todas!”. Logo em seguida, outros estudantes opinaram querendo que gravassemos

nao sé uma, mas as trés cantigas populares: “Samba Lelé”, “Na Bahia tem” e “Escravos de
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J6”. Considerando as vozes e os desejos daqueles atores sociais, concordei®’ em realizar a
gravacao de todas as musicas. Assim, comecamos a explorar a letra e melodia de cada
repertério®s.

Assim como na outra turma, contextualizamos cada enredo. Quando chegou na
musica Samba Lelé, propusemos a troca da palavra palmada por outra que rimasse —
explicamos o que era rima —, levando-os a refletir sobre a condicdo da personagem que se
encontrava doente. Prontamente, um estudante disse que Lelé precisava de uma pomada.
Naquele momento, pude confirmar que a crianga esta interpretando de maneira singular a
cultura em que vive e nos surpreende ao burlar o instituido.

E possivel notar, que em ambas as turmas, buscamos trabalhar diferentes habilidades
e competéncias, como sensibilizagdao musical, corporeidade, concentragao, apropriagao
dos sons para a formacao de palavras, dentre outras questes. Todavia, a releitura da
musica, a partir da criacdo de um novo sentido para o enredo, me pareceu um movimento
potente para sensibilizar os atores sociais da importancia de pensar o outro como legitimo

outro na diferenca.

4.5.2. Apreciagao dos instrumentos musicais

O trabalho com os instrumentos musicais se deu por entendermos, com o apoio de
Brito (2003), que a linguagem musical deve contemplar, dentre outras atividades, a
construgdo de instrumentos e objetos sonoros. E sabido que desde a tenra idade, a crianca
produz sons pela exploracdo e de forma afetiva e intuitiva. Com o tempo, essa exploracao
vai ganhando uma intencionalidade. Foi a observancia desta intencdo musical que
fortaleceu a ideia de aprofundarmos sobre a tematica.

Os estudantes, durante a escuta das cantigas, transformaram suas mesas em
instrumentos sonoros ao bater com as maos sobre elas. Naguele instante, entendemos que
a criacdo e utilizacdo de artefatos musicais potencializariam sua relagdo com as musicas
gue estavamos propondo. Para além disso, acredito que o ato de criar desperta no sujeito

a criatividade, a organizag¢ao e a cooperag¢do entre os pares.

57 Essa decisdo acabou influenciando a outra turma (Pré 11) que também gravaram as trés musicas e adoraram
essa ideia.

58 Ao longo de 3 semanas até a gravacdo das cantigas, a professora regente auxiliou de maneira singular ao
ensaiar as musicas com os estudantes.
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Quando iniciei o trabalho na escola, a diretora me informou que haviam alguns
instrumentos musicais guardados e que seria muito interessante utilizd-los em minha
proposta. Logo, fui identificando as multiplas possibilidades que aquele espaco me
oferecia. Quando me deparei com o berimbau, o caxixi e o atabaque —instrumentos étnicos
— pensei nas experiéncias instituintes que estavam prestes a surgir. Naquele momento, a
urgéncia estava em resgatar aqueles instrumentos de dentro do armario e dar a eles
visibilidade, de modo a tornar conhecidas suas raizes culturais.

Tomei conhecimento de que os instrumentos eram usados durante as oficinas de
capoeira do Mais Educacdo®. No entanto, havia meses que eles ndo estavam sendo
usados, pois as atividades haviam sido suspensas. Por alguns instantes refleti sobre até
onde a formacdo docente, inicial e continuada, tem alcang¢ado as manifestacdes politico-
culturais que prop6em um rompimento com praticas reducionistas e anti-dialégicas com a
diversidade cultural.

Pensei na urgéncia de aprofundar as conversas com os professores, vislumbrando
uma maior reflexdo sobre seus papéis de sujeitos criativos, multiplos e fazedores de artes,
de artes de fazer.

Ao iniciar o trabalho com os instrumentos musicais junto ao Pré-escolar, estes, foram
expostos com seus respectivos nomes. Foi realizada a contagao de histéria sobre a origem
daqueles instrumentos de musicalidade, ressaltando a influéncia que os homens e
mulheres oriundos das didasporas africanas tém sobre eles. Para que a apropriacdo da
histdria fosse afetiva e efetiva, o enredo foi articulado a vinda da menina Maria Conga com
seus amigos para o Brasil. Foi ressaltado na narrativa que, na longa viagem triste e sofrida,
os africanos cantavam e tocavam para aliviar a dor. Quando chegaram ao Brasil,
continuaram tocando, mas as vezes de forma diferente. O berimbau, por exemplo, era
utilizado pelos negros escravizados para fazer barulho, a fim de chamar fregueses na rua,
visto que alguns eram vendedores ambulantes. O tambor, por sua vez, foi apresentado

como um objeto sagrado ndo sé para os negros, mas também para os indigenas.

> 0 Programa Mais Educacdo constitui-se como estratégia do Ministério da Educagdo para induzir a
ampliagdo da jornada escolar e a organizagdo curricular na perspectiva da Educacao Integral. Para maiores
informacdes, consultar: http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao.
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Figura 9: Estudantes do Pré-escolar | conhecendo a histéria dos instrumentos étnicos
Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 10: Estudantes do Pré-escolar Il apreciando os instrumentos étnicos
Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Entre uma explicacdo e outra, falas dos estudantes iam evidenciando que aqueles
objetos lhes eram familiares. Alguns meninos ja tinham tido contato com a capoeira, outros
tocavam pandeiro na igreja. O mais surpreendente para as criancas foi o tambor atabaque.
A interacdo com a diversidade de objetos musicais, com diferentes sons e formas,

proporcionou grande satisfagdo e curiosidade entre os estudantes.

4.5.3. Confecgao dos objetos sonoros

4.5.3.1. Pré-escolar Il

A confec¢do dos instrumentos musicais com o Pré-escolar Il ocorreu na semana
seguinte, apds o contato com os instrumentos da escola. Optamos pelo trabalho com
sucata, materiais recicldveis e também com graos, durex colorido e paetés. Estes dois
ultimos seriam para a decoragdo dos mini tambores. Encaminhamos para casa um recado
solicitando latas de aluminio (de leite em po, de suplemento e etc.) para a confec¢ao dos

objetos.

Figura 11: Estudantes do Pré-escolar Il confeccionando instrumentos
Fonte: Arquivo pessoal da autora
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No entanto, ndo tivemos um retorno positivo, pois apenas dois estudantes levaram
as latas. Mudamos a estratégia para aqueles que n3ao haviam levado o material solicitado
e construimos mini chocalhos com rolo de papel. Dessa maneira, em um primeiro

momento, os estudantes pintaram os rolinhos e em seguida enfeitaram com os paetés.

4.5.3.2. Pré-escolar |

A confecgdo dos objetos sonoros com a turma do Pré-escolar | foi pensada a partir da
mesma dindmica do Pré Il. Aconteceu na semana seguinte apds a sensibilizacdo com os
instrumentos musicais étnicos da escola e objetivou a elaboragdo de um mini tambor a
partir do reaproveitamento de materiais como lata de leite, além da utilizacdo de outros
materiais como graos, durex colorido, paetés e palito de churrasco. Ao contrario da turma
anterior, tivemos um retorno positivo ao enviar o recado solicitando a lata de aluminio.
Dessa maneira, pudemos confeccionar os mini tambores com todos os estudantes. Com
materiais disponibilizados, os alunos enfeitaram a lata e também os palitos de churrasco
que se transformaram em baquetas. Ambas as oficinas (do mini tambor e do chocalho)

tiveram duracdo de 1 hora, cada uma.

e

Figura 12: Estudantes do Pré-escolar | confeccionando instrumentos musicais
Fonte: Arquivo pessoal da autora
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4.5.4. Cantando, compondo e inovando com os dispositivos moveis

Para Brito (2003), a crianca enquanto sujeito “brincante”, faz musica brincando.
Nesse processo de criacao, ela percebe e explora os sons de modo que refletindo o seu
mundo, seus saberes, é capaz de criar (recriar) novos sons, novos movimentos e
instrumentos. Assim tem sido nossa experiéncia com os estudantes do Pré-escolar, com
muita interacdo-acao-reflexao.

No entanto, mesmo compreendendo a riqueza das oficinas, no sentido de promover
a exploracdo, a pesquisa, a criatividade, a corporeidade, dentre outras competéncias,
sentia que faltava algo mais. A leitura sobre a obra de Teca Alencar de Brito (2003), autora
referéncia em estudos na area de educagdo musical para criangas, ampliou o meu olhar
sobre o que ja vinha pensando. Segundo a autora, a producdo musical ocorre a partir de
dois eixos fundamentais: a criacdo e reproducdo. Estes, por sua vez, possibilitaram a agao
de interpretar, improvisar e compor.

Os estudantes demonstraram criatividade para interpretar e improvisar. Nao
podiamos perder a oportunidade de registrar suas artes de fazer. A composi¢cao musical,
enquanto efeito de criar, é também caracterizada por sua condicdo de permanéncia
(BRITO, 2003). Portanto, é todo o movimento de registro, seja na memdaria ou em artefatos
culturais (CD, dispositivos mdveis). Com isso, observou-se a necessidade de guardar, ndo
s na memodria, as criativas composicdes dos estudantes, como também de registra-las de
modo que fossem divulgadas.

Surge, entdo, a ideia de gravar as trés musicas em dispositivo movel (celular) para
serem compartilhadas posteriormente com os responsdveis dos estudantes. A proposta
surgiu por entendermos que as criancas, desde muito cedo, estdo rodeadas de artefatos
tecnoldgicos de todos os tipos: computador, celular, iPod, televisao, radio, dentre outros.

Para confirmar essa suposicdo, encaminhamos para casa um questionario a fim de
gue os responsaveis respondessem sobre a utilizacdo das tecnologias de informacéo e
comunicagdo (TICs). Perguntamos sobre o tipo de artefato digital mais utilizado pelos
estudantes e com quais finalidades os utilizavam.

Os aparelhos e seus usos foram diversos, tais como celulares, tablets e
computadores. Mas, a que prevaleceu (nos estudantes de ambas as turmas) foi a utilizacdo

do celular para ouvir musica e jogar.
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Assim, é notavel que as tecnologias digitais podem ser grandes aliadas no processo
de ensino aprendizagem. Embora, nem todos os estudantes tenham o dispositivo mével e
leve para a sala de aula, ficamos sabendo que em casa eles interagem e exploram os
aparelhos de seus pais desenvolvendo habilidades e competéncias, como raciocinio légico,
atencdo e curiosidade em explorar o novo. O professor, que consciente de seu papel
formador, deve saber que a escola é potencialmente capaz de ampliar e potencializar tais
habilidades. Nesse sentido, certa dessa identidade docente, me apropriei da tecnologia
digital (celular) como recurso para registrar e divulgar a criagdo musical dos estudantes.

Foi realizada, em ambas as turmas (Pré-escolar | e Il), uma oficina de gravacdo
musical. Aos estudantes foi dito que irlamos gravar musicas (as nossas musicas) e isso foi
empolgante para todos. Vale frisar o importante papel dos professores regentes enquanto
mediadores no processo de apropriacao da letra, dos ritmos, das rimas, ou seja, no
desenvolvimento da expressdao musical. Foram semanas de preparacao, desde a primeira
oficina com a sensibilizacao para as cantigas populares. Foram expostos em sala de aula os
cartazes com as letras das musicas ja reinventadas para que, ao longo dos dias, as
professoras cantassem a musica com os estudantes.

Com o apoio de Brito (2003), refletimos sobre a importancia de intervencdes
educativas no desenvolvimento da expressdao musical. Em todo o processo, levamos os
estudantes a refletirem sobre a letra da musica, as hipdteses e expressées que fizessem
sentido. Com isso, acreditamos ter ampliado e enriquecido o universo ludico e social, onde

a inclusdo da diferenca deve ser uma constante nas praticas pedagdgicas.

4.5.5. Compartilhamento do repertério musical

Como sinalizado anteriormente, essa Ultima etapa da oficina de musicalidade ocorreu
no inicio do ano de 2016, com os responsaveis dos estudantes das duas turmas (Pré l e Il
gue participaram das acoes da pesquisa. Ao propor um encontro com 0s responsaveis,
intencionamos, para além de dar-lhes um retorno de parte de nossas acdes, também ouvi-
los a respeito deles na educacgao de seus filhos.

Dessa maneira, a reunido foi dividida em duas partes. Na primeira parte foi exibida
uma apresentacao em PowerPoint de momentos da oficina de musicalidade, identificando

AN

o repertério musical trabalhado, a reinvenc¢do da cantiga popular “Samba Lelé” e imagens
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dos momentos de apreciagdo dos instrumentos musicais étnicos e confeccdo dos objetos
sonoros (instrumentos musicais).

No segundo momento, foi realizado o compartilhamento das trés musicas que
fizeram parte do repertério gravado pelos estudantes. Importante frisar que, para
compartilhar®® as musicas, foi necessério que cada responsavel tivesse em m3os seus
dispositivos moveis (celulares). Para tal, encaminhamos previamente um recado
solicitando a imprescindivel presenca do celular na reunido.

Em ambos os encontros, os responsaveis levaram seus celulares, possibilitando um
retorno positivo para aquela proposta. Expliquei como se daria o processo, tendo em vista
gue algumas pessoas nao sabiam utilizar a ferramenta do bluetooth, de forma colaborativa
os demais que sabiam foram compartilhando os arquivos com aquele que estava préximo.
Foi um momento de aprendizado mutuo, onde pudemos contar com a participa¢ao de

todos os sujeitos envolvidos.

Figura 13: Encontro com os responsaveis para o compartilhamento das musicas. (Pré-escolar 1)
Fonte: Arquivo pessoal da autora

0 0 compartilhamento ocorreu via bluetooth. Este é uma tecnologia de comunicacdo sem fio que permite
que dispositivos méveis troquem dados entre si e se conectem a outros artefatos, como: mouses, teclados,
fones de ouvido, impressoras e outros acessorios.
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Ao passo que eu compartilhava as produ¢cdes musicais, fazia alguns comentarios
acerca das apropriacdes por parte dos estudantes em sala de aula. Quando chegou na
musica “Samba Lelé”, provoquei os responsdveis a descobrirem as palavras que
substituiram o termo palmada. Ndao demoraram para perceber que se tratavam de
paparicada (releitura do Pré Il) e pomada (releitura do Pré I).

Logo, para a nossa surpresa, uma mae de uma estudante do Pré-escolar | nos relatou
gue havia corrigido a filha, que chegou em casa cantando a musica de forma incorreta. E a
filha insistiu que Lelé precisava de pomada e ndo palmada. Embora o que a menina disse
fizesse sentido para a mae, esta continuou insistindo em reproduzir a letra real da musica.
Contudo, naquele momento de troca, ela se deu conta de que sua filha estava construindo

saberes instituintes para uma nova rela¢do de alteridade entre o adulto e a crianca.

4.6. OFICINA 6 - LENDAS QUE NOS ENCANTAM

Como ja relatado, iniciamos o ano de 2016 dando continuidade as a¢des do ano
anterior, disponibilizando o repertério de musicas para os pais compartilharem com os
estudantes. No encontro com os responsaveis foi frisado que as a¢bes voltadas para o
ensino das relagGes étnico-raciais seriam continuas no ano corrente, mesmo apos
finalizada a pesquisa. Ou seja, continuariamos realizando o empréstimo dos livros étnicos
semanais e 0 nosso cotidiano estaria permeado por histérias outras, nas quais todos
pudessem se sentir representados.

A continuidade deste trabalho no ano de 2016, se sustentou nos principios da
etnografia longitudinal (CORSARO, 2005), visto que estariamos acompanhando a transicdo
de uma parte dos sujeitos da pesquisa para outras fases de escolarizacao, sendo o Pré-
escolar Il indo para o 1° ano do Ensino Fundamental e o Pré-escolar |, para o Pré Il

Desse modo, buscamos por meio de oficinas de contacdo de histdrias perceber como
se consolidaram as aprendizagens sobre a diversidade étnico-racial entre os estudantes. A

seguir, vamos detalhar uma atividade realizada com a turma do 1° ano.
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4.6.1. O segredo do Baoba: uma lenda africana

Ao meio dia corria pela planicie um coelho fugindo do sol escaldante e
abrigou-se sob o pé de um Baoba. Ele se sentiu tdo bem que disse: — Esta
sombra é muito boa, obrigado! O Baobd se sentiu reconhecido e balancou
seus galhos como em uma danca alegre. Mais uma vez o coelho quis se
aproveitar da situacdo e disse: —Sua sombra é realmente muito boa! Mas
e esses seus frutos sera que também s3o?! Baoba, entdo, caiu na
armadilha e soltou um dos seus frutos. O coelho, ndo satisfeito disse: —
Sua sombra e seus frutos sdo 6timos! Mas e o seu coracdo, Baoba?! O
Baobd sentiu uma forte emocdo... Mas ele ndo poderia mostrar seu
coragdo... Era tao dificil. Mas o coelhinho era t3o gentil... O Baoba foi
abrindo seu tronco e logo o coelho ja podia ver um brilho que ofuscava os
olhos. Era um grande tesouro. Baoba oferece ao seu amigo. O coelho,
entdo, pegou algumas joias e agradeceu ao Baoba: — Obrigado, linda
arvore! Jamais te esquecerei! O coelho presenteou sua esposa e disse
para sua amiga hiena tudo que |he acorreu. No dia seguinte ao meio dia a
hiena foi até o Baobd e repetiu passo a passo as dicas do seu amigo
coelho. O Baoba sem hesitar abriu seu tronco para a hiena. Mas, ela
estava faminta pelo ouro e foi agressiva pega-lo. Logo, a arvore fechou-se
e chorou, porque ficou apavorada. A partir desse dia, a hiena passou a
vasculhar as entranhas dos animais mortos para achar tesouro. Mas, esse
tesouro sé existe enquanto o coragdo é vivo. Quanto ao Baoba, nunca
mais se abriu. A ferida que ele sofreu é invisivel, mas dificilmente
curdvel.®?

Mais uma vez encontramos um enredo em que a arvore é um elemento central nas
histérias que nos marcam. A narrativa acima representa uma das varias lendas existentes
sobre a famosa arvore de origem africana chamada Baob&®2. Sentimos a necessidade de
tornar conhecido esse simbolo de resisténcia e guardido da ancestralidade africana, que é
0 Baoba.

Iniciamos a aula em grande roda, como de costume. Logo a frente, no quadro,
encontrava-se uma representagao de uma arvore diferente, com troncos largos e alguns
frutos que chamaram a atengao dos estudantes. Logo perguntaram: “— Tia, vocé vai contar

a histéria da Mirindiba?”%3, Respondi que aquela n3o era a Mirindiba e, realizando as

61 A Arvore dos Tesouros, recriacdo de Henri Gougaud, tradugdo de Maria do Rosério Pedreira. Lenda
disponivel no blog: http://bravoafrobrasil.blogspot.com.br/2010 06 01 archive.html consultado em 10 abril
2016.

62 Arvore simbolo do Continente Africano, famosa por suas caracteristicas naturais, sobretudo por sua
resisténcia as intempéries. Por chegar a viver por milénios, ela ganha status de guardid de memdrias e
tradigdes dos povos africanos.

83 Como sinalizado na introduc3o deste trabalho, Magé possui herancas de etnia indigena muito fortes. A
Mirindiba é o nome de uma arvore centenaria da cidade que, segundo a lenda mageense, era uma india que
foi encantada pelo pajé e, desde entdo, vive no alto do Morro do Bonfim.
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comparacdes fisicas, apresentei o Baoba® enquanto simbolo da ancestralidade dos povos
africanos.

Foi apresentado também o valor afetivo que aquele simbolo tem para os povos
africanos, por sua resisténcia ao sobreviver milénios e, assim, servir de palco de inimeros
acontecimentos, tornando-se guardida das histérias mais preciosas de diversos povos.
Sensibilizados sobre a importancia do Baobd para os povos africanos, tal como a Mirindiba
€ para os mageenses, logo iniciamos a narrativa da lenda.

Encantados com o enredo, os estudantes encenaram a histéria, expressando
sentimento, imaginacdo e emocdo. Em aula posterior, Ihes foi apresentada a mesma lenda,
mas em midia digital®®. O video exibido para os estudantes foi realizado com técnicas de
animacao, a partir de desenhos e musicas de fundo.

Apos assistirem ao video, propus que eles recontassem a lenda, utilizando massinha
de modelar, ilustracdo em papel e muita criatividade. O combinado foi que na medida em
eles fossem confeccionando a histéria, eu fotografaria cada etapa para produzir um video
do grupo. Dessa maneira, todos deveriam ser muito caprichosos, pois iriamos divulgar essa
histdria na internet®® para que todos conhecessem a lenda do Baobd, do coelho e da hiena
feita por ndés. Prontamente, todos concordaram com a ideia e ficaram animados com a
possibilidade de fazer uma atividade “tao legal”.

Ndo nos surpreendeu que, durante todo o processo, os estudantes se sentissem
motivados a criarem personagens e cendrios. Foi possivel perceber que falar de midias,
artefatos tecnolégicos de diferentes géneros com as criangas soa como musica aos seus
ouvidos, porque elas estdo a todo momento experimentando essas tecnologias no seu dia
a dia.

Mobnica Fantin, ao tratar da formacdo docente dialogada com a cultura, experiéncia
e multimidia, defende que é necessario “o trabalho diferenciado com a cultura audiovisual,
imagética, literaria, artistica, musical, midiatica e digital articulada com as mais diversas

formas de participacdo de criancas e jovens na cultura” (FANTIN, 2012, p. 298). Com isso,

% Foram levadas fotografias para que os estudantes pudessem compreender melhor as caracteristicas fisicas
da arvore, sendo evidenciado que existem varias espécies da mesma.

85 0 video que conta a lenda do Baoba e da hiena, apresentado aos estudantes, foi produzido por Camila
Sgle. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=V1BmVhT05HQ , consultado em 10/04/2016>.
% Link da pagina onde o video serd disponibilizado: https://www.facebook.com/oensinodasrelacoesetnico
raciaisartesdefazer/
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reconhecemos a urgéncia de contar e permitir que os nossos estudantes contem novas
histérias e se apropriem dos artefatos do cotidiano como ferramentas para que suas

aprendizagens sejam prazerosas e significativas.
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Figura 14: Baob3, o teu tesouro esta em teu coragao
Fonte: Arquivo pessoal da autora

4.7. NARRATIVA DA PROFESSORA DO PRE-ESCOLAR |

A seguir, compartilho uma breve narrativa da docente Sarah Rosa, professora do Pré-
escolar |, do ano de 2015. Esta, p6de acompanhar a turma no ano corrente, o que foi algo
favordvel para todos os envolvidos na pesquisa, visto que possibilitou a permanéncia das

conversas:

A participagdo da professora Daise tem sido grandemente proveitosa e
enriquecedora para os alunos da Educacdo Infantil. Sua pesquisa e
trabalho tém colaborado para o desenvolvimento dos alunos em varios
aspectos: um deles é contra o preconceito racial. Hd também um trabalho
sobre as diferencas, o respeito e 0o amor ao préximo, além de desenvolver
o gosto das criangas pela leitura, pela linguagem oral e corporal. As
criangas apresentam prazer e satisfacdo pelas suas aulas, que, por sinal,
sdo bem dinamicas e atrativas para elas. O trabalho feito tem ido além da
sala de aula, tem alcan¢ado os familiares dos alunos e ajudado a trazer a
presenga dos mesmos a escola. Ela tem realizado atividades envolvendo
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a participacdo e colaboragdo dos familiares juntamente com as criangas.
O que tem proporcionado experiéncias prazerosas para todos envolvidos.
(Professora Sarah Rosa, 2015)
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5. CONSIDERACf)ES FINAIS
5.1. CONCLUSOES

Ill

Este estudo, teve como objetivo geral “realizar pesquisa a partir de metodologias
interativas — interdisciplinaridade e etnografia — com enfoque na sociologia da infancia,
com estudantes entre 4 e 6 anos, abordando as questdes étnico-raciais, em uma escola
rural do municipio de Magé”, para além de contribuir com minha formacdo continuada.
Pude construir novos saberes e compartilhd-los. Nesse processo, também confirmei a
necessidade de mudanca de olhar sobre a escola que temos.

As escolas brasileiras ainda se enquadram dentro do modelo instrumental e
cartesiano, sobre o qual elas foram pensadas. Este modelo, limita a compreensao da
multiplicidade de contextos e sujeitos que compdem a diversidade humana. Ndo obstante,
sabe-se que aos poucos essa mesma instituicdo tem incluido a diversidade, a partir de
movimentos que visam o rompimento com o instituido.

Este trabalho desejou suscitar um novo olhar sobre a diversidade em contexto escolar
e construir caminhos que alcancassem os diferentes atores sociais de maneira afetiva e
efetiva. Assim, foi se estabelecendo conversas e fui descobrindo que elas sdao mais longas
guando acontecem entre os sujeitos da diferenca.

Pensar a crianca, desde a mais tenra idade, implicou em realizar redes reflexivas com
diversas areas do saber. As metodologias trabalhadas, sobretudo a interdisciplinaridade,
nos pareceu, desde o inicio, uma decisdao acertada. A Sociologia da Infancia (CORSARO,
2005) favoreceu minhas aproximacdes com as criangas e entre elas prdprias. Favoreceu,
ainda, o desafio de trabalhar com o ensino das rela¢gdes étnico-raciais, ja que pensar as
culturas infantis implica em refletir sobre diferenca, diversidade e alteridade
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012).

Os objetivos especificos foram as metas tracadas para o alcance do objetivo geral.
Visdvamos romper com praticas e culturas que excluem a diversidade do cotidiano escolar
a partir de intervencdes pedagdgicas. Para tais intervencgGes precisei construir objetivos de
ensino que me orientassem no trabalho.

A Sociologia da Infancia, enquanto constructo epistemolégico, possibilitou maiores

reflexdes sobre a crianga enquanto produtora de cultura e reveladora das possibilidades
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da estrutura social (SARMENTO, 2005, p. 363). Dessa maneira, ao longo da pesquisa com
as criancas e ndo sobre elas, fui notando o quanto eram ativas, criativas e dotadas de
saberes que gritavam para serem reconhecidos. Ao reconhecer suas vozes, me aproximei
da cultura da diversidade e juntos realizamos intera¢ées dialdgicas.

Também busquei construir redes colaborativas e de conhecimentos com a
comunidade escolar, compreendendo os docentes (ndo sé os professores da Educacao
Infantil) e a equipe pedagdgica. O objetivo foi a reflexdo sobre os desafios da inclusdo da
diversidade nas escolas brasileiras. Realizamos grupos de estudos, dinamizado por mim®.
Estabelecemos conversas, as quais me trazem a memdria uma palestra que escutei ha
algum tempo, na UFF, sobre “Tempos e conversas”. O palestrante, Carlos Skliar®, sinalizou
que os professores precisam ser formados na arte da conversa, pois sem conversa¢ao, ndao
existe educacao.

Me aproprio de sua fala para explicitar como foi a relacdo entre/com as professoras
envolvidas na pesquisa. E certo que somos diferentes, mas foram essas diferencas,
somadas a solidariedade, que fizeram a conversa fluir, emergindo trocas reflexivas sobre o
cotidiano escolar, diversidade e inclusdo.

Como ja sinalizado, os atores do cotidiano possuem multiplas linguagens que
precisam ser alcancadas. O que se aprende fora dos muros da escola necessita ser
considerado como fonte de aprendizagem significativa no ambiente escolar. E por
aprendizagem significativa, entendemos ser aquela que proporciona a “interagdo cognitiva
entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio” (MOREIRA, 2000, p. 4).

E, embora o objetivo do trabalho ndo fosse alcancar diretamente as pessoas com
deficiéncia, as oficinas realizadas podem ser utilizadas para o trabalho com pessoas surdas,
cegas ou com outras deficiéncias, desde que se realize as adaptacdes necessarias. E possivel
notar que procuramos incluir a diversidade na escola na figura de uma avé com nanismo,
com a presenca de pessoas com diferentes faixas etarias, com mulheres, ou seja, pessoas

gue representam as minorias que fazem parte da diversidade humana.

67 Nesse grupo de estudos, a supervisora da escola me convidou para realizar uma formagdo para as
professoras das duas creches em que ela trabalhava. A formacgdo aconteceu no més de agosto para 21
professoras do Municipio de Magé.

68 pesquisador principal da Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales - Argentina. Tem experiéncia na
area de Educagdo, com énfase em Fundamentos da Educagdo. Atuando principalmente nos seguintes temas:
Comunicagao, Inteligéncia, Surdos, Alteridade e Diferencga.
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Entendendo que a teoria funciona como lupa para melhor ver o que acontece na
pratica, assim, todas as atividades foram pensadas a luz de diferentes correntes tedricas-
metodolégicas complementares, tais como Sociologia da Infancia, Interdisciplinaridade e
Etnografia. Em todas as etapas procuramos adequar as atividades e reflexdes aos
parametros da Educacdo Infantil e do ensino das relagbes étnico-raciais, sem perder de
vista o protagonismo infantil.

Como ja salientado, meus caminhos de formac¢do tém me provocado a olhar o
cotidiano escolar a partir de uma curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2007). Mas,
reconheco que foi um desafio o trabalho com o ensino das relagdes étnico-raciais, uma vez
gue as politicas e praticas existentes tendem a burocratizar a questdo, ndo possibilitando
a criacdo de uma cultura inclusiva sobre a tematica no cotidiano escolar. Igualmente,
reconhec¢o que gracas a curiosidade inquieta, que me move em direcdo ao Outro, tenho

buscado a construcdo de taticas que representem a possibilidade de incluir a diversidade.

5.2. PERSPECTIVAS

Foram tracadas algumas perspectivas apds a conclusdo deste trabalho. A primeira
delas, e que foi um compromisso com as familias dos estudantes, foi a devolu¢cdao dos
achados, que ainda serd decido a natureza do material. Temos como opg¢do: o caderno
pedagdégico em CD, mas também podemos pensar na sua versdo impressa ou disponibiliza-
lo no espaco criado para a divulgacdo das acdes e demais produtos. Para tal devolucao,
podemos repensar a colocagdo dos nomes e exibicdo dos rostos das criangas, pois
entendemos que elas precisam se reconhecerem no texto no qual sua histéria de vida estd
sendo contada, mas que para esse trabalho, por questées éticas foram suprimidas.

Outra perspectiva é tornar o Caderno Pedagdgico uma Tecnologia Acessivel para o

trabalho com criangas deficientes. A Tecnologia Acessivel na escola tem por objetivo:

(...) proporcionar a pessoa com deficiéncia: maior independéncia para o
aprendizado; melhor qualidade de vida e inclusdo social por meio da
ampliagdo de sua comunicagdo e de sua mobilidade; maior controle do
ambiente; e desenvolvimento de trabalho integrado com a familia,
colegas e profissionais da educacdo. (DOMINICK, 2015, p. 9)
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Dessa maneira, vislumbramos construir outras estratégias para a acessibilidade do
conhecimento das relages étnico-raciais. Quando pensamos em outras, é porque como ja
dito anteriormente, algumas oficinas podem ser adaptadas para trabalhar com pessoas
cegas, surdas, cadeirantes, com altas habilidades, desde que o professor coloque em
pratica as suas invengdes cotidianas (CERTEAU, 1994) e se torne um professor pesquisador

e inventor de novas taticas educacionais.
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7. APENDICES E ANEXOS

7.1. APENDICES

7.1.1. Autorizagao Institucional para a Coleta de Dados

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
INSTITUTO DE BIOLOGIA

CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM DIVERSIDADE E INCLUSAO

CMPDI

3

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA COLETA DE DADOS
Magé, L2 _de agosto de 2015.

iimo(a) Sr{a) Diretora da Escola Municipal Dinorah dos Santos Bastos:

Solicito sua autorizagdo para a realizacio da coleta de dados da pesquisa de mestrado
intitulada “A DIMENSAQ ETNICO RACIAL A PARTIR DO OLHAR DA CRIANGA: A INCLUSAO
DA DIVERSIDADE = POR MEIO DE EXPERIENCIAS ESCOLARES INSTITUINTES”, sob a minha
orientac3o. A mesma esta sendo realizada pela professora Daise dos Santos Pereira com
a participag3o doslas) discentes da Educacado Infantil (pré-escolar | & 1), primeira etapa

da Educacio Basica, das quais a mesma e professora implementadora de leitura.

O trabaithc tem como objetivo pesquisar, construir, aprofundar e difundir
conhecimentos Que versem sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira na educacdo

infantil, por meio de atividades ibdicas e com tecnologias educacionais.

Desde ja, coloco-me a disposigac para esclarecimentos de qualguer duvida que possa

SUTgIr.
Antecipadamente agradeco a colaboragao.

{Rejany dos Santos Dominick)
Orientador(a) responsavel

Para Preenchimento da Instituigdo Co-participante

Esta instituicdo esta clente de suas co-responsabilidades como instituigdo co-
participante do presente projeto de pesquisa, e de seu coOmpromisso no resguardo da
seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-

estrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem estar.

Deferido (¥)
indeferido ( )

N )

Assinatura 7 b A G dof 5. S5hapata: 05 JOR /A5

Carimbo:
Ww. o 44“6! m

welora.
Maz. 356207

1~
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7.1.2. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

INSTITUTO DE BIOLOGIA

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA CELULAR E MOLECULAR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM DIVERSIDADE E INCLUSAO - CMPDI

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Dados de identificagdo:

O(A) Sr.(2) ou seu (sua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar do projeto de
pesquisa A DIMENSAO ETNICO RACIAL A PARTIR DO OLHAR DA CRIANGA: A INCLUSAO DA
DIVERSIDADE POR MEIO DE EXPERIENCIAS ESCOLARES INSTITUINTES, de responsabilidade
da pesquisadora Daise dos Santos Pereira, orientada pela Dra. Rejany dos S. Dominick,
que usard os dados para a conclusdo de sua dissertagdo no Programa de Mestrado
Diversidade e Inclusdo na Universidade Federal Fluminense. O telefone para contato com
a pesquisadora é (21) 96681-9362 e de sua orientadora é (21) 98855-5409.

Informacdes sobre o estudo:

O objetivo geral do estudo é pesquisar, construir, aprofundar e difundir
conhecimentos que versem sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira na Educacdo Infantil
nas turmas de educacdo infantil e anos iniciais com criangas entre 4 e 7 anos. As acdes
realizadas se constituirdo de oficinas lidicas e com tecnologias educacionais. Busca-se
compreender um pouco mais sobre os pontos de vista das criancas acerca da tematica
étnico-racial no contexto escolar.

A pesquisa estd dividida em trés fases. Na primeira serd realizada uma sondagem
sobre as percepgdes das criangas relacionadas a temdtica étnico-racial durante as
atividades de Dinamizag3o de Leitura, no hordrio das aulas. As criangas, enquanto sujeitos
de direito, informardo suas preferéncias, desejos e recusas contribuindo para termos um
perfil dos alunos de cada turma. Nosso olhar buscara identificar os saberes que as criangas
tém a respeito das diferencas, com enfoque nas questdes étnico-raciais. Os dados gerados
a partir dessa construgdo interativa subsidiardo a elaboracdo de estratégias de ensino
voltadas para a realidade dos alunos participantes do estudo. Apds a andlise e reflexdo,
serdo elaboradas estratégias de ensino, contextualizadas para a Educacdo Infantil.

Na segunda fase serdo realizadas oficinas com as criangas, buscando articular os
conhecimentos propostos pelas Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil, além das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e as demandas do grupo. Partindo
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deste trabalho, havera um terceiro momento, no qual serdo escolhidas as oficinas mais
importantes para compor um guia de propostas curriculares para educagdo das Relages
Etnico-racial na Educacdo Infantil. Serdo registradas as opinides dos participantes por
meio de ilustragGes, conversas informais, brincadeiras guiadas ou livres e havera registro
fotogréfico da atividade dos estudantes, mas as fotos para o relatério do estudo nio
deixardo visiveis os rostos, para que ndo haja identificacdo dos participantes.

O estudo foca as acBes de ensino e de pesquisa na constatacdo de que vivemos em
uma sociedade diversa na qual o professor precisa dialogar sistematicamente com a
inclusdo dos sujeitos e suas diferencas individuais e culturais. As agdes ndo sistematizadas
anteriormente, mas realizadas com/em outras turmas da presente escola durante as
aulas da Dinamizagdo de Leitura, j& nos sinalizam uma apropria¢do e legitimacdo do
pertencimento étnico por parte de alguns atores sociais. ldentificamos que tal
pertencimento vem refletindo na autoestima dos estudantes e na sua autonomia
intelectual e social.

Essa autorizagdo permitira ao pesquisador coletar dados e publica-los, bem como suas
analises, sem citar os nomes dos participantes ou exibir suas imagens. A participagdo do
seu filho é voluntdria e este consentimento podera ser retirado a qualquer tempo, sem
prejuizos a continuidade das atividades nas aulas da professora-pesquisadora. Estdo
garantidas a confidencialidade das informagdes geradas e a privacidade do sujeito da
pesauisa.
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Autorizacdo:

Eu, , CPF n®

declaro ter lido o contetido da péagina 1 e concordo em

participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Eu, , CPF n¢

, responsavel legal pelo estudante

, declaro ter lido o contetido

da pdgina 1 e concordo com a sua participa¢do, como voluntario, no projeto de pesquisa

acima descrito.

Magé, de de 2015.

Assinatura do ESTUDANTE ou seu responsavel legal

Testemunha 1: assinatura

Nome:

CPF:

Testemunha 2: assinatura
Nome:

CPF:
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7.1.3. Autorizagao de Uso de Imagem

INSTITUTO DE BIOLOGIA

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA CELULAR E MOLECULAR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM DIVERSIDADE E INCLUSAO - CHPDI

Autorizacao de Uso de Imagem

Eu, autorizo o uso de minha imagem, som da minha voz, nome e depoimento
pessoal concedido para compor a pesquisa de mestrado intitulada: “A DIMENSAO
ETNICO RACIAL A PARTIR DO OLHAR DA CRIANGCA: A INCLUSAO DA
DIVERSIDADE POR MEIO DE EXPERIENCIAS ESCOLARES INSTITUINTES”, que esta
sendo realizada pela professora Daise dos Santos Pereira com a participagéo dos(as)
discentes da Educagao Infantil (pré-escolar | e 11) na escola Municipal Dinorah dos Santos
Bastos, da qual a mesma é professora implementadora de leitura.

A presente autorizagdo abrange os usos em midia impressa (livros, catélogos,
revista entre outros) como também em midia eletrénica (paginas em rede social, videos,
entre outros).

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos a minha imagem ou som
de voz, ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Magé, 0P de (ﬁuU«W de 2016.
gﬁﬂfb\J{V R‘m/\ﬁw BAM

Assinatura

Nome: Sonadv  Redow Srerces oumaed
Endereco: Riyor Pt Qliape N 326 Prabded

Cidade: Yy\a,q¢ & lTelefone para Contato: (21) 03332 .64 89

N° da Identidade (RG): g, ), 35} 093.9 ]Orgao R
CPEN 430,144 681 -

Nome do Representante Legal (se menor):
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INSTITUTO DE BIOLOGIA

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA CELULAR E MOLECULAR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM DIVERSIDADE E INCLUSAO - CHPDI

Autorizagéo de Uso de Imagem

Eu, autorizo o uso de minha imagem, som da minha voz, nome e depoimento
pessoal concedido para compor a pesquisa de mestrado intitulada: “A DIMENSAO
ETNICO RACIAL A PARTIR DO OLHAR DA CRIANCA: A INCLUSAO DA
DIVERSIDADE POR MEIO DE EXPERIENCIAS ESCOLARES INSTITUINTES”, que esta
sendo realizada pela professora Daise dos Santos Pereira com a participagéo dos(as)
discentes da Educacéo Infantil (pré-escolar | e Il) na escola Municipal Dinorah dos Santos
Bastos, da qual a mesma é professora implementadora de leitura.

A presente autorizagdo abrange os usos em midia impressa (livros, catélogos,
revista entre outros) como também em midia eletrnica (paginas em rede social, videos,
entre outros).

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima

descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos a minha imagem ou som
de voz, ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagéo.

Magé, 0% de O F de 2016.

N7 Siﬂaa 9 S/&,‘fa

Assinatura
(Nome: fecte. Kiloo o & Oony _ - |
|Enderegd. Bustrad o do. Cencuicas deScoual 5807
Cidade: Ny | Telefone para Contato: (; {) 264% - Uoag

N° da Identidade (RG): QOLj LYAS . 45 —F 101980 L O it oo
R Bl 608 Eod.nl]

’ Nome do Representante Legal (se menor):
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INSTITUTO DE BIOLOGIA

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA CELULAR E MOLECULAR
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM DIVERSIDADE E INCLUSO - CMPOI

Autorizagao de Uso de Imagem

Eu, autorizo o uso de minha imagem, som da minha vOz, nome e depoimento
pessoal concedido para compor a pesquisa de mestrado intitulada: “A DIMENSAO
ETNICO RACIAL A PARTIR DO OLHAR DA CRIANCA: A INCLUSAO DA
DIVERSIDADE POR MEIO DE EXPERIENCIAS ESCOLARES INSTITUIN TES”, que esta
sendo realizada pela professora Daise dos Santos Pereira com a participagéo dos(as)
discentes da Educacao Infantil (pré-escolar I e Il) na escola Municipal Dinorah dos Santos
Bastos, da qual a mesma é professora implementadora de leitura.

A presente autorizagdo abrange os usos em midia impressa (livros, catélogos,
revista entre outros) como também em midia eletrénica (paginas em rede social, videos,
entre outros).

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos a minha imagem ou som
de voz, ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagéo.

Magé,__‘b__de_MQ_de 2016.
%QAAAJ;,D\ o(kf)a:&:a/,a oA Q/)a,(/b(éf,(j

Assinatura

Cidade: Telefone para Contato: (-) —
N° da Identidade (RG): 419658 4 4 3 Y _LOrgéo:

CPF N o9 £ X 1o 14

Nome do Representante Legal (se menor): —

|
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7.2. ANEXOS

7.2.1. Imagens utilizadas

Navio negreiro real na costa brasileira — Marc Ferrez (1882)
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O Jantar no Brasil - Jean Baptiste Debret
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7.2.2. Premiagao

Esta premiagdo é fruto das agdes de incentivo a leitura que desenvolvi na escola em
parceria com o projeto de Extensdo da UFF “As tecnologias na formacdo do pedagogo e nos
anos iniciais: artes de fazer e fazer-se professor” e a presente pesquisa. O projeto, “Os
contos que eles contam e os que nds contamos: rompendo com histdrias Unicas”, buscou
romper com as histdrias Unicas e oportunizar que os sujeitos da diferenga tivessem o direito
de serem protagonistas e construtores de suas préprias historias.

A seguir, reproducdo na integra do texto sobre os vencedores da 62 edicdo do Prémio

Ecofuturo de Bibliotecas.

by

PREMIO
ecofuturo

DE BIBLIOTECAS

E COM MUITO PRAZER QUE O INSTITUTO
ECOFUTURO COMPARTILHA © RESULTADO
DO 62 PREMIO ECOFUTURO DE BIBLIOTECAS.

O Instituto Ecofuturo anuncia os vencedores da 62 edi¢gdo do Prémio Ecofuturo de
Bibliotecas, iniciativa que visa reconhecer o trabalho de promocdo de leitura literaria
realizado nas 107 bibliotecas comunitdrias da Rede Ler E Preciso, implantadas pelo Instituto
em parceria com a iniciativa privada, poder publico e comunidade.

Para Paulo Groke, Diretor de Sustentabilidade do Ecofuturo, o prémio é também uma
forma de compartilhar boas praticas que incentivam e inspiram a leitura no Pais.

“A cada edicdo, é possivel identificar uma melhora considerdvel na qualidade e na
periodicidade das atividades promovidas”, conclui.

Os projetos vencedores foram selecionados por um juri formado pela equipe do
Ecofuturo e especialistas nas dreas de educacdo, leitura e biblioteconomia que, entre
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outros critérios, analisaram o planejamento de atividades de promoc¢ao de leitura e sua
execucdo ao longo de todo o ano, acervo selecionado, articulacdo e atendimento a diversos
publicos.

Os trés primeiros colocados ganham 50 livros de literatura novos para complementar
o acervo da unidade e dois representantes de cada biblioteca vencedora participardo da
242 Bienal Internacional do Livro de Sdo Paulo, evento que possibilitara, por meio de sua
programacao, atualizacdo profissional e troca de conhecimento. Todas as Bibliotecas
Comunitarias participantes recebem certificados com suas respectivas classificacées.

O Prémio Ecofuturo de Bibliotecas foi criado pelo Instituto em 2009. A préxima edicdo
acontece em 2017 e as inscricbes sao restritas a Rede Bibliotecas Comunitarias Ler é
Preciso. Além dessa iniciativa, o Instituto é responsavel por outras a¢des importantes na
area, como a instituicdo de 12 de outubro como Dia Nacional da Leitura e a campanha Eu

Quero Minha Biblioteca.

Vencedores

A Biblioteca Prof. Maria Olivia Otero Artioli, localizada em Agudos, S3o Paulo,
conquistou o primeiro lugar com o projeto “E preciso gostar de ler”, no qual realizou
atividades de promocao de leitura literaria durante todo o ano de 2015. O planejamento
anual compreendeu a¢des envolvendo publico diverso, de bebés a idosos. Foram iniciativas
promovidas dentro e fora da biblioteca, como a “Mala Viajante” que levava leitura a escolas
e creches, e que tiveram o livro, a leitura e o leitor como atores principais.

Ja em Magé, no Rio de Janeiro, a Biblioteca Prof. Elzira Bastos Amaro, em parceria
com o departamento pedagégico da Secretaria de Educacdo, ficou com a segunda
colocagdo com o projeto “Os contos que eles contam e os que nés contamos: rompendo
com histdrias unicas”. Além de a¢des de promocgao de leitura, com forte embasamento
tedrico e técnico, realizadas semanalmente, todo o espaco da unidade foi reorganizado,
incluindo catalogacdo das obras e separacdo dos livros que seriam trabalhados nas
atividades, que tiveram como foco o resgate da identidade local, utilizando a cultura do
municipio como tema principal.

A terceira colocada foi a Biblioteca Mestra Augusta, de Turmalina, Minas Gerais, que
focou seu projeto “De mao em mao, de voz em voz, livros a mao cheia, sempre”, ja

realizado ha quatro anos, em atividades de promocao de leitura que relataram a diferenca
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entre ler e contar, trabalhando a articulagdo com publicos variados e a divulgacdo em
diversos canais de comunicacdo do municipio — demonstrando a sustentabilidade do
projeto — e a importancia do envolvimento do poder publico.

Outro destaque desta edicdo foi a Biblioteca Comunitaria Ler é Preciso Nelson
Mandela, que estad localizada na Penitenciaria Il de Bauru, em S3o Paulo, e que com o
projeto “Um conto como eu conto” recebeu a Mencdo Honrosa. O objetivo das atividades
foi utilizar o conto como género literdrio para contemplar as possibilidades de leitura dos
detentos que frequentam a escola dentro da penitenciaria. A partir das ac6es de promocao
de leitura, os professores disseminaram a literatura como fonte de conhecimento e

reflexdo.

Autor: Ecofuturo.
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102


http://blog.ecofuturo.org.br/conheca-os-vencedores-do-6o-premio-ecofuturo-de-bibliotecas
http://blog.ecofuturo.org.br/conheca-os-vencedores-do-6o-premio-ecofuturo-de-bibliotecas

