UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE

INSTITUTO DE BIOLOGIA
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM DIVERSIDADE E INCLUSAO

CECILIA VANESSA ALEXANDRE DE SOUZA

INCIDENCIA DE ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO NO COLEGIO PEDRO Il - CAMPUS
ENGENHO NOVO I: GLOSSARIO TECNICO PARA
SUBSIDIAR POLITICA PUBLICA DE AEE

Dissertacao submetida a Universidade Federal Fluminense visando a obtencéo
do grau de Mestre em Diversidade e Inclusdo

Orientadora: Dra. Cristina Maria Carvalho Delou

uff

NITEROI
2017



CECILIA VANESSA ALEXANDRE DE SOUZA

INCIDENCIA DE ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO NO COLEGIO PEDRO Il —
CAMPUS ENGENHO NOVO |: GLOSSARIO
TECNICO PARA SUBSIDIAR
POLITICA PUBLICA DE AEE

Trabalho desenvolvido no Projeto de Extenséo Escola de Incluséo e no Curso de
Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo da Universidade Federal
Fluminense.

Dissertacdo submetida a Universidade Federal
Fluminense como requisito parcial, visando a
obtencdo do grau de Mestre em Diversidade e
Incluséo.

Orientadora: Dra. Cristina Maria Carvalho Delou



2729 Souza, Ceclla Vanessa Alexandre de
Incidéncia de altas hakiidades ou superdotacio no Colégio Pe
dro II — Campus Engenho Nowve I glossario téonico para subsidiar
politica piblica de  AEES Ceciia Vanessa Alexandre de Souza  —
Miterde [s.n], 2017
1711

Dizsertacfio — (Mestrade Profissional em Diversidade e Inclu
sio) — Umversidade Federal Flurmnensze, 2017,

Inchi um produte da dissertacfo denominade “Glossant o téo -

ctuco para subsidiar a elaboracfo da poliica publica de identifica
cfo e atendimento educacional especializade de alunos com altas
hakiidades ou superdotacio”

1. Educagéo mclusiva. 2. Superdotade. 3. Vocabulane. 4. Poli
tica publica. 3. Processo de ensing -aprendizagem. & Ensino fun
damental. 7. Educacio espectal T Titulo,

CDD.: 371.9




UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
INSTITUTO DE BIOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM DIVERSIDADE E INCLUSAO - CMPDI

80” Ata de Defesa de Dissertacio de Mestrade

Aos nove dias do més de agosto de dois mil e dezessete, as quatorze horas, na sala 306 do Bloco do
A, Campus do Gragoata, da Universidade Federal Fluminense, reuniu-se a Comissdo Examinadora
designada na forma regimental pelo Colegiado do Programa de Po6s-Graduagio em Diversidade e
Inclusdo, Modalidade Profissional (CMPDI) para julgar a dissertagdo orientada pela Dra. Cristina
Maria Carvalho Delou, do CMPDI/Universidade Federal Fluminense (UFF) apresentada pela aluna
CECILIA VANESSA ALEXANDRE DE SOUZA, sob o Titulo: “INCIDENCIA DE ALTAS
HABILIDADES OU SUPERDOTACAO NO COLEGIO PEDRO II - CAMPUS ENGENHO
NOVO I: GLOSSARIO TECNICO PARA SUBSIDIAR POLITICA PUBLICA DE AEE”,
requisito parcial para obtengdo do grau de Mestre em Diversidade e Inclusdo. Aberta a sessio
publica, a candidata teve a oportunidade de expor o trabalho. Em seguida, foi arguida oralmente
pelos membros da Banca, que, apos deliberagdo, decidiu pela:

I Aprovacio com entrega do documento corrigido no prazo miximo de 30  dias

O Aprovaciio com restri¢des condicionada ao atendimento das exigéncias e sugestdes da
banca (vide anexo) com entrega do documento corrigido no prazo maximo de dias.

O Reprovagio.

Nos termos do Regulamento Geral dos Cursos de Pés-Graduacio desta Universidade, foi
lavrada a presente ata, lida e julgada conforme vai assinada pelos membros da Banca
Examinadora.

Banca Examinadora:

Dra. Cristina Maria Carvalho Delou, (Presidente da Banca), CPF: 363.771.637-20
CMPDV/ Unifersidade Federal Fluminense — UFF

lade | o nn

Dra. Lucia de Melo e Souzi Lehmann (Membro Titular) CPF: 951.068.207-15
CMPDI/Universidade Federal Fluminense — UFF

Dra. Fernanda Serpa Cardoso (Membro Titular e Revisora), CPF: 007.581.137-57

%&ermdade Federal Fluminense — UFF

Dr. Thiago Gofréa’Lacerda (Membro Titular Externo) CPF: 110.012.027-08
Institutg’ Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — IFES

i
= e
Dra. Dlaé%o Cavalcanti (Membro Suplente), CPF: 011.009.347-07
DI/Universidade Federal Fluminense — UFF




DEDICATORIA.

A Claudio, que torna tudo mais divertido.
A meus filhos, inspiragéo para melhorar sempre.
A meus pais, que sempre me incentivaram.



AGRADECIMENTOS

A Providéncia Divina, que me guiou até aqui;

A Cristina Maria Carvalho Delou, orientadora e companheira de ideal, por me
chamar ao trabalho;

Ao Colégio Pedro I, por incentivar o crescimento profissional dos educadores;

As amigas do NAPNE, aqui representadas pela colega de musica e Chefe do
SEE, Maria Aparecida Etelvina Ivas Lima, por todo o acolhimento dispensado;

A equipe da Direcdo Geral do Campus Engenho Novo |, aqui representada por
Sandra Maria Teixeira, pelo apoio em todo o0 necessario;

A equipe da Direcdo Geral do Campus Engenho Novo Il, aqui representada pela
amiga Daisy Lucia Gomes de Oliveira, pelo incentivo constante;

As amigas do SESOP dos campi Engenho Novo | e II, pelo auxilio certo nas horas
incertas;

Aos amigos do NUDOM, aqui representados pela amiga Vera Maria Ferreira
Rodrigues, pelos ensinamentos a uma pesquisadora nedfita;

As colegas professoras do “Pedrinho” e do “Pedrdo”, coautoras dessa pesquisa,
pela parceria valiosa;

Aos responsaveis, pela confianca depositada em nags;

As alunas e alunos, por existirem;

Aos amigos das Escolas Municipais Ministro Gama Filho e Hélio Smidt, pela
compreensao demonstrada a cada momento;

Aos amigos do CMPDI, professores e colegas — especialmente a Turma 2015 —,
por tudo de bom que essa convivéncia nos trouxe;

A minha familia e aos amigos, pelo suporte emocional;

A todos, enfim, que estiveram ao meu lado durante esses dois anos de

crescimento:

Esse trabalho tem um pedacinho de cada um de voceés!

Agradeco!



SUMARIO

LISTA DE ABREVIATURAS, SIGLAS E SIMBOLOS ....ocevcoveveeeeeree e, VIII
LISTA DE ILUSTRAGOES .....cooiviiiieee ettt s IX
RESUMO ..ottt ettt ettt e et e et e et e et et e et e ee e e nees Xl
AB ST RACT ettt ettt et et e et ettt e pdll
1. INTRODUGAO ..ottt ettt st e are e 01
1.1 APRESENTACAD. .....cooi it en e, 01
1.2 ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO, TALENTOS, DOTE,
DOTACAOQO: CONCEITOS NA LITERATURA .....ooviiiececeee e 05
1.3 A LEGISLACAO BRASILEIRA SOBRE ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAD ...ttt e en e 13
1.4 INCIDENCIA DE ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO NA
POPULACAO E OS EFEITOS DA INVISIBILIDADE ........cocovevieeeeecnnn. 15
2- OBUJIETIVOS ..ottt ettt ettt e 21
2.1 OBJIETIVO GERAL ...t eee e, 21
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS ..ottt 21
3- MATERIAL E METODOS ....ooeet et 22
3.1 SUIEITOS ..ottt et ettt et e e e e e, 22
3.2 LOCAL: COLEGIO PEDRO 11 c.eee ettt 23
3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA .....oeeieeeee oot 24
3.3.1 LEVANTAMENTO DO RENDIMENTO ESCOLAR DOS ALUNOS 24
3.3.2 LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO ............... 25
3.3.3 ENTREVISTAS COM OS RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS ...... 26
3.4 ANALISE DE DADOS ...ttt eee s 27
4- RESULTADOS E DISCUSSOES ..ottt e, 28
4.1 BREVE HISTORICO DO COLEGIO PEDRO Il - CAMPUS
ENGENHO NOVO | oot ee e, 28
4.2 COMPOSICAO DO CORPO DOCENTE .....cvevieveeeeece e 30
4.3 COMPOSICAO DO CORPO DISCENTE ESTUDADO ..................... 32
4.3.1 “El, El, ESTAMOS Ai (PRO QUE DER E VIER)”: ALUNOS DA
TURMA B0 oottt et et e et e e eeeeee e 32
A.3. 11 ALUNA LA7 oottt 34
A.3. 1.2 ALUNO 139 ..ottt ee e 36
A.3. L3 ALUNA 136 ..ottt e e, 37
A.3. 1.4 ALUNO 129 ..ottt ee e 38
4.3.2 BLZ? TO NA AREA: ALUNOS DA TURMA 401 .....ooooveeeeieeeeeeee. 40
A.3.2.1 ALUNO 121 oottt 42
A.3.2.2 ALUNO 118 ..ottt et eee e, 44
A.3.2.3 ALUNA 116 ..ottt ettt 45
A.3.2.8 ALUNA 112 oot e e 46
4.3.2.5 ALUNO 107 ..ottt ettt et e e 47
4.3.2.5 ALUNO 105 ..ottt eee e e e, 50
4.3.3 COE, TO AQUI: ALUNOS DA TURMA 501 .....oviveieeeeeeeeeee e, 53
4.3.3.1 ALUNO 101 oot eee e e e e eeeeaeeas 56
A.3.3.2 ALUNO 99 ...ttt ettt 58
A.3. 3.3 ALUNA 96 ..ot e ee e e 60
A.3.3.4 ALUNO 91 .ot ettt et e e, 61
A.3.3.5 ALUNA 8 ..ottt 63
A.3.3.6 ALUNO 80 ...oveieeeeeeeeee ettt ettt et e e 65
4.3.4 VLW, TAMO JUNTO: ALUNOS DA TURMA 502 .....cveovreeeieeeeennn 65

\



4.3.4.1 ALUNO 76 .ooveeiiiei e 67

A.3.4.2 ALUNO 70 ..ottt ettt ettt ae e 69
A.3.4.3 ALUNA B8 ..o et 70
A.3.4.4 ALUNA B3 ..ottt 71
A.3.4.5 ALUNA B4 .ot eee e 72
4.3.5 VALEU! E NOIS: ALUNOS DA TURMA 503 ....ooooeeeeeeeeeeeeeeeeen 73
A.3.5. 1 ALUNA BL oot 75
A.3.5.2 ALUNO 42 ..ottt ettt 75
A.3.5.3 ALUNO 39 ..ot ettt 78
A.3.5.4 ALUNA 37 oottt ettt ettt et 79
A.3.5.5 ALUNA B0 .ottt e e 81
A.3.5.8 ALUNO 26 ..ottt e e 83
4.3.6 SUSSA? TM INT: ALUNOS DA TURMA 504 ...ooooveeeeeeeeeeeeeeeeen. 83
A.3.6. 1 ALUNA 25 ..ottt ettt et ettt 85
A.3.8.2 ALUNA 24 ..ot 86
A.3.6.3 ALUNA 23 ..o oottt ettt ettt 87
A.3.6.4 ALUNO 20 ..ottt 88
A.3.6.5 ALUNO 18 ...ttt ettt ettt ettt ae e 91
A.3.6.6 ALUNA 15 ..ot 92
A.3.6.7 ALUNA L1 oottt ettt re e 94
A.3.6.8 ALUNA 10 ..ot 95
4.3.6.9 ALUNO 09 ...ttt ettt et e ettt ere e, 97
A.3.6. 10 ALUNA 08 ..ot 08
4.3.6. 11 ALUNO 07 .ottt et e e 99
A.3.6.12 ALUNO 04 ..ot eee e, 100
4.3.6. 13 ALUNO 02 ..ottt ettt e et e e 103
A.3.6.14 ALUNO OL .ottt eeee e e, 103
4.4 ANALISE DAS ENTREVISTAS ..oeeeee ettt ree e, 105
5- CONSIDERAGCOES FINAIS ....oooioiiviieieceeeee et 124
5.1 CONCLUSAO ..ottt ettt ettt 124
5.2 PERSPECTIVAS ..ottt ea e e, 125
6- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...t 126
7- APENDICES E ANEXOS ..ottt et et 135
T L APENDICES ...ttt ettt e ee e ee e e e e 136
7.1.1 TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO —

RESPONSAVEIS ..ottt ettt ee et e s 136
7.1.2 TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO —

PROFESSORES PARTICIPANTES ..ottt 138
7.1.3 TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE DEPOIMENTOS........... 140
7.1.4 ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS RESPONSAVEIS ......... 141

7.1.5 GLOSSARIO TECNICO PARA SUBSIDIAR A ELABORACAO DE
POLITICA PUBLICA DE IDENTIFICACAO E ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DE ALUNOS COM ALTAS

HABILIDADES OU SUPERDOTAGAO .....coovcieeeeeeceeeeeeee e 142
7.2 ANEXOS ..o 167
7.2.1 AUTORIZACAO INSTITUCIONAL .....cooiiiiiiiiiiiiiiiiri e 167

7.2.2 LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO -
PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE
AULA L 168

Vi



LISTA DE ABREVIATURAS, SIGLAS E SIMBOLOS

NAPNE — Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
CP2 — Colégio Pedro Il

CMPDI — Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo
TDAH — Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade

DMGT - Differentiated Model of Giftedness and Talent

AEE - Atendimento Educacional Especializado

ABSD-RS — Associagéao Brasileira para Superdotados — Secao RS
AH/SD — Altas Habilidades ou superdotacao

OMS - Organizacdo Mundial de Saude

SESOP - Setor de Supervisédo e Orientacao Pedagdgica

LBISD — Lista Base de Indicadores de Superdotacao

IG — Inteligéncia Geral

PC — Pensamento Criador

CL — Capacidade de Lideranca

CP — Capacidade Psicomotora

CSC - Caderneta de Saude da Crianca

PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

QI — Quociente de Inteligéncia

NUDOM - Nucleo de documentacédo e Memoria

Vil



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1.
Figura 2:

Figura 3
Figura 4

Figura 5
Figura 6

Figura 7
Figura 8

Figura 9
Figura 10

Figura 11
Figura 12

Figura 13
Figura 14
Figura 15
Figura 16
Figura 17

Figura 18
Figura 19

Figura 20
Figura 21
Figura 22
Figura 23
Figura 24
Figura 25

Figura 26
Figura 27

Figura 28
Figura 29
Figura 30

Figura 31

Diagrama da Teoria dos Trés Anéis de Renzulli ....................
Modelo de compreensdo do Desenvolvimento de Talentos
de Gagné (CMTD) (Gagné, 2015) ......cccvvvvevviieeeeieeeeeeeeeeeeee,
Percentual de alunos identificados de 2004 a 2008 .............
Comparacdo entre registros de alunos com AH/SD e
DeficiEncia Mental ..........coocoiiiiiiiiiieee e s
Distribuicdo Geral da Inteligéncia ...........ccoveevvveiiiiiiniiiniinnnnn.
Caracteristicas de alunos superdotados e relacdo com
POSSIVEIS ProblemMaAs ........cceeeeiiiiiiiiee e
Formacé&o dos Professores do Campus Engenho Novo | .....
Situagédo Funcional dos professores do Campus Engenho
NOVO | e e
Formagao das Professoras que atuam no NAPNE - do
Campus Engenho NOVO | ...,
Percentual de alunos indicados pela LBISD, na forma grupal
e individual, naturma 301 ........ccccccveiirieeiiiiiiieeeee e
Atendimentos no NAPNE —turma 301............uvvvveniiiininennennnn.
Total de Comportamentos marcados nas LBISD, forma
individual, daturma 301 ......ccovviiiiiieee e
Gréfico da LBISD — forma individual — da aluna 147 .............
Gréfico da LBISD — forma individual — do aluno 139 .............
Gréfico da LBISD — forma individual — da aluna 136 .............
Gréfico da LBISD — forma individual — do aluno 129 ...........
Graficos do percentual de alunos indicados pela LBISD, na
forma grupal e individual, na turma 401 ...............ccccivinnnenn
Atendimentos no NAPNE —turma 401 ........cccccvviieveiiienennenn.
Total de comportamentos marcados nas LBISD, forma
individual, daturma 401 ...
Gréfico da LBISD — forma individual — do aluno 118 ...........
Gréfico da LBISD — forma individual — da aluna 116 ...........
Gréfico da LBISD — forma individual — da aluna 112 ...........
Gréfico da LBISD — forma individual — do aluno 107 ...........
Gréfico da LBISD — forma individual — do aluno 105 ...........
Graficos do percentual de alunos indicados pela LBISD,
forma grupal e individual, na turma 501 ..............ccceeevveeeneee
Atendimentos no NAPNE — turma 501 ........cccccooviiiininnennnnnnnnn.
Total de Comportamentos marcados nas LBISD, forma
individual, daturma 501.........cccoeiiiiiiiiiii e
Graficos das LBISD do aluno 101, preenchidas pelas
Professoras P @ M ......ouuiiiiiiiiiie e
Graficos das LBISD do aluno 99, preenchidas pelas
Professoras P € M ... e
Gréafico da LBISD - forma individual — do aluno 96,
preenchida pela professora P ...........cccccceiiiiiiiiiiiii e,
Graficos das LBISD da aluna 91, preenchidas pelas
ProfeSSoras P € M ........ueeiiiiiiiiiiiiiii e

17
18

20
30

30

31

33
33

33
36
37
38
40

41
41

42
44
45
46
48
50

54
55

55

56

60

61



Figura 32
Figura 33
Figura 34

Figura 35
Figura 36

Figura 37
Figura 38

Figura 39
Figura 40

Figura 41
Figura 42
Figura 43
Figura 44

Figura 45
Figura 46

Figura 47
Figura 48
Figura 49
Figura 50
Figura 51
Figura 52
Figura 53
Figura 54
Figura 55
Figura 56
Figura 57
Figura 58
Figura 59

Figura 60
Figura 61

Gréfico da LBISD - forma individual — da aluna 89,
preenchida pela professora P ........ccccccceeieveiiiiiiiieeiiiiiea,
Gréfico da LBISD - forma individual — do aluno 80,
preenchida pela profesSsora P .........cccccviiiiiiiii,
Graficos do percentual de alunos indicados pela LBISD,
forma grupal e individual na turma 502 ............cccceeeevvvvvivinnnns
Atendimentos Nno NAPNE — turma 502 ..........cccevviieiiiiinnenneenn.
Total de Comportamentos marcados nas LBISD, forma
individual da turma 502 ...
Gréafico da LBISD - forma individual — do aluno 70,
preenchida pela professora M ...,
Graficos do percentual de alunos indicados pela LBISD,
forma grupal e individual, naturma 503 .............ccocoevrivinnnnnnn.
Atendimentos Nno NAPNE — turma 503 ..........cccccvvvviieieeeneennn.
Total de Comportamentos marcados nas LBISD, forma
individual, da turma 503 .........ccooiiiiiiiiiiie e
Gréfico da LBISD - forma individual — do aluno 39,
preenchida pela professora P ........cccccceveiiiiiiiiiiiiiee,
Gréfico da LBISD - forma individual — da aluna 37,
preenchida pela professora M ..........cccceeeiiiiiiiiii e,
Gréfico da LBISD - forma individual — da aluna 30,
preenchida pela professora P ........cccccoeeviiiiiiiiin,
Gréficos do percentual de alunos indicados pela LBISD,
forma grupal e individual, naturma 504 ...............cccoeeeeeennen.
Atendimentos Nno NAPNE —turma 504 .........cccccoveviivineeenennennen.
Total de Comportamentos marcados nas LBISD, forma
individual, da turma 504.........couviieiiiie e
Gréfico da LBISD - forma individual — da
preenchida pela profeSSora P ............ccvveiiieiiiiiiieiiniiiiien
Gréfico da LBISD - forma
preenchida pela professora P. ........ccccccviiiiiiiiiiiiii,
Gréfico da LBISD - forma
preenchida pela profesSsora P............cccviiiiiiiiiiiiiiniiiie,
Gréfico da LBISD - forma
preenchida pela profeSSora P .........cccccvviviiiiiiiiiniiii,
Gréfico da LBISD - forma
preenchida pela profesSsora P .........ccccceeviiiiiiiiiiiiiiiiiecieeen
Gréfico da LBISD - forma
preenchida pela professora M ..........cccccevviiiiiiiiiiiiiiiiiieceeeee,
Gréfico da LBISD - forma
preenchida pela professora P .........ccccccvvviiiiiiiiiiini e
Gréfico da LBISD - forma individual — do
preenchida pela professora P ...........ccvvviiiiiiiiiiinin s,
Grafico do Total de Comportamentos Marcados ...................
Grafico do Total de Comportamentos — IG .............cvvvvvvvnnnnen.
Grafico do Total de Comportamentos — PC ...........ccceeevveniee.
Grafico do Total de Comportamentos — CL ...........ccceeveeeee
Grafico do Total de Comportamentos — CP ...........cccceevvvvnee.
Passatempos prediletos .............ooevvvveeeiiviiiiiiiin e
GOStA A IBI7? e

63

65

66
66

67

70

73
74

74

78

81

81

84
84

85

87

92

94

95

98



Figura 62
Figura 63
Figura 64
Figura 65
Figura 66
Figura 67
Figura 68
Figura 69
Figura 70
Figura 71
Figura 72
Figura 73
Figura 74
Figura 75
Figura 76
Figura 77
Figura 78
Figura 79

Figura 80
Figura 81
Figura 82

Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5
Quadro 6

Como foi o processo de aprendizagem da leitura? ................ 110
Com quantos anos aprendeu @ €SCrever? ......cccceevveeereeeeeeenn 110
Como foi o processo de aprendizagem da escrita? ............... 111
Lateralidade .......ccooeeeeeeiie e 112
Brincadeiras preferidas quando menor? .........ccceeeeevvviiiieeennn. 112
Prefere brincar sozinho ou €m grupo? .....cccceevvevvieivieeeeeeeeeeeen, 113
Tem MUItOS @aMIJOS? ... 114
Qual é a faixa etaria doS amigOS? .....ccceeeeeeeeeeeeiieeieiieeeeeieiiians 115
Prefere conversar com pessoas mais velhas? ...................... 115
Passatempos preferidos .........oouvvvvvieiiiiiiiiiiiieie e 116
GOStA A IBI7? e 117
Tipos de leitura preferidos ..., 117
Quantos livros leu €m 20167 .......coooviiiiiiiiieiiiie e 118
Tem atividades fora da escola? ..........cccccveivieiiiiniineeieeniie 118
Atividades extraCurriCulares ...........ccccceeeeeeiieereeneeeeee e 119
Como a atividade extracurricular foi escolhida? ................... 120
Recebe alguma assisténcia médico-terapéutica? .................. 120
Tipo de assisténcia médico-terapéutica ..........cccceevveeeeeeeeenn... 120
Participa de quais redes SOCIQIS? ..........cceevvrerrrrvrnnrniinineneenenns 121
Profisséo da mae/madrasta ...............ccevvciiiiiiiiiin i 122
Profissdo do pai/padrasto ..............eeeeeveiiiiiiiiieiiieeeeeeeeee e 123
LISTA DE QUADROS
Gardner : Tipos de INteligénCia ..........cooeevviiiiiiiiiiiiiiiieeiceeceeeenn 10
Sternberg: Teoria Triarquica da Inteligéncia ............cccceevvvvvenes 11
AlUNOS PArtICIPANTES ......uviiiiiiiiieieiee e 22
Categorias de brincadeiras ..........ccccceeeeiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeiis 113
Categorias de passatempPOS ........c.ooovvciiivmriimmiirieeeeeeeeee e 116
Categorias de atividades extracurriculares ..............ccccceeeee 119

Xl



RESUMO:

Este trabalho enfatiza a importancia da identificacdo de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo (AS/SD) para atendimento de suas necessidades
especificas. A criacdo de rotinas de identificacdo, além de propiciar esse
atendimento, pode colaborar para a divulgagdo das caracteristicas e
necessidades desses alunos, diminuindo a discriminagdo e combatendo
preconceitos a respeito das AH/SD. Como metodologia ser& utilizada a LBISD —
parametros de observacdo na sala de aula, nas formas grupal e individual, com
aplicacao pelos professores regentes do campus, analise dos historicos escolares
dos alunos e entrevista com os responsaveis. Os sujeitos de pesquisa seréo as
turmas do Ensino Fundamental I. O local do estudo serd o campus Engenho Novo
| do Colégio Pedro Il. As primeiras turmas a serem avaliadas serdo as de 5° e 4°
ano, seguidas das turmas de 3° e 2° anos.

PRODUTO: Glossério Técnico para Subsidiar a Elaboracédo da Politica Publica de
Identificagdo e Atendimento Educacional Especializado de Alunos com Altas
Habilidades ou Superdotacao.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Identificacdo; Diversidade; Inclusao;
Atendimento Educacional Especializado; Precocidade.
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ABSTRACT

This work emphasizes the importance of identifying students with High Abilities /
Giftedness to identify their specific needs. Creating identification routines, as well
as providing this care, may contribute to the dissemination of the characteristics
and needs of students, reducing discrimination and combating prejudices
regarding the High Abilities / Giftedness. The methodology that will be used is
‘LBISD — parametros de observagao na sala de aula” in group and individual
forms, applying for school teachers on campus, the school historical analysis of
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1. INTRODUCAO
1.1 APRESENTA(;AO

CDF. Caxias. Nerd. Vai fazer Medicina, né? Cabecao.

Peco licenca para escrever na primeira pessoa do singular.

Nasci numa familia mineira, a segunda de quatro irméos. Passei a vida
ouvindo variacdes da primeira linha deste texto. Estranhando a dificuldade dos
colegas. Adorando matematica. E histéria, portugués, inglés, fisica, quimica,
histéria da arte e da musica, teoria musical, astronomia... Lendo tudo o que caisse
nas maos, de gibis a artigos médicos, de romances de banca de jornal ao
Manifesto Comunista. A Ultima a ser escolhida na queimada. A menina que
ninguém tirava para dancar.

Cresci, formei — em masica, ndo medicina! —, casei.

Tenho trés filhos. Trés lindos garotos. Trés individuos com Altas Habilidades
ou Superdotacdo (AH/SD). Trés histérias escolares com dificuldades que
poderiam ter sido evitadas.

O mais velho foi indicado pela escola para uma neurologista. Suspeita de
autismo. Encaminhado para a Santa Casa da Misericordia do Rio de Janeiro, foi
diagnosticado com AH/SD. Como cuidar? Reforcar o lado intelectual, que
desequilibrava o convivio com os colegas, ou investir no relacionamento social?
Do terapeuta, que o acompanhou por quatro anos — desde os quatro anos de
idade, quando teve um ataque de péanico —, nenhum auxilio. Nunca levantou a
possibilidade de AH/SD. Existem programas de atendimento, mas disseram que
as criangas que frequentam sado tdo arrogantes... Mudamos para outra terapeuta.
Uma professora sugeriu o teatro. Sobreviveu ao ENEM™.

Alguns anos mais tarde, a escola novamente sinalizou suspeita de autismo,
desta vez para o cagula. A amiga psicologa foi taxativa — nada de autismo. Vamos
testar para Altas Habilidades. O Teste Wisc? confirmou. Partimos para a terapia, a
busca de interesses e apoio no Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especiais (NAPNE), do campus Engenho Novo | no Colégio Pedro

Il, onde estudava na época, porque ele é um aluno com necessidades especiais.

! Exame Nacional de Ensino Médio
% Wechsler Intelligence Scale for Children



Devo dizer que sofri com gquase todos os mitos em relacdo as Altas
Habilidades ou Superdotagdo. Meus filhos sédo tdo “normais”, ndo séo génios! E
dai que gostam de ir a museus? Nao podiam ser superdotados. Nada de notas
espetaculares. Recuperacdo em algumas matérias. Queixa de distracdo em sala.
Professores perguntando: ele tem TDHA3?

Em 2013 — ano em que o cacula foi diagnosticado — surgiu o Curso de
Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo na Universidade Federal
Fluminense (CMPDI) — UFF. Ao perceber a area de estudo em Altas
Habilidades/Superdotacao, resolvi agarrar a chance de descobrir como atender as
necessidades deles, meus filhos. E de, talvez, auxiliar filhos de outras mées e
pais, meus alunos. E de entender um pouco mais qguem e como eu Sou.

Sem contato com atividades académicas ha mais de 20 anos, quando
conclui minha especializacdo em Técnica de Pesquisa em Mdsica, passei a
frequentar o Grupo de Pesquisa “Talento e Capacidade Humana na Sociedade e
na Educacdo”, vinculado ao Diretério do Grupo de Pesquisa no Brasil, do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), sob a
coordenacdo da Dra. Cristina Delou. Depois tornei-me aluna de sua disciplina
“Altas habilidades e notorio saber — reconhecendo o conhecimento”.

Numa das aulas, ao apresentar a Lista Base de Indicadores de
Superdotacdo - LBISD, a professora propds um exercicio: que pensassemos
numa crianga conhecida e preenchéssemos a lista. Escolhi meu filho “normal”, o
do meio. E descobri que um raio pode cair trés vezes no mesmo lugar. Nao
convencida, levei o garoto para a psicologa, para confirmar. Afinal, ele tinha um
excelente rendimento escolar, com bom relacionamento com os amigos, nenhuma
gueixa no colégio... Depois do teste, ele me confessou: escola era uma coisa
muito chata! Um tédio!

Passei a refletir em quantos, como meus filhos, passam a vida escolar em
tormentos, por ndo se adequar aos interesses dos colegas, por achar tudo muito
facil — e distrair-se na aula, por tédio. Ou sofrer bullying pesado, sem que ninguém

fique sabendo. E passei também a perceber a diferenca que o atendimento

* Transtorno do Déficit de Atencgdo com Hiperatividade



especializado — psicologo, apoio do NAPNE, atendimento aos interesses — faz
para uma crianca ou jovem com AH/SD.

Meus filhos estdo sendo atendidos. E os filhos dos outros? Quantos mais
estdo escondidos? Que dificuldades enfrentam? Como dar a eles o atendimento
gue necessitam, se ndo sabemos quem sdo? Como falar de suas necessidades
para os professores, se eles acreditam que s&o raros e ndo estdo em suas salas
de aula?

Era necessario estudar. Aprender a identificar nossas dificuldades — como
méae, como individuo com Altas Habilidades ou Superdotagédo, como professora —
para melhor aceita-las, sana-las ou conviver de forma saudavel com elas.

O CMPDI surgiu, nesse cenario, como possibilidade de acesso a
informacdes e reflexBes, ndo s6 a respeito dos individuos com AH/SD, mas
também de outros tipos de diferencas e dificuldades. Como espaco de
desenvolvimento de outras competéncias e talentos, de aprendizado no convivio
com a diversidade e na elaboracdo de aprendizagens significativas a partir de
vivéncias, leituras e reflexdes.

Uma das primeiras necessidades dos alunos com AH/SD é sua identificagado
como tal. O atendimento especializado s6 passa a ser uma possibilidade quando
ha admissdo da sua necessidade. Quanto mais cedo o aluno com AH/SD for
identificado, maiores as chances de receber os apoios e estimulos necessarios
para desenvolver-se integralmente como ser humano. Estamos falando aqui de
estimulo e desenvolvimento ndo sé de suas habilidades especificas, mas também
de seu equilibrio emocional e psiquico.

O estabelecimento de programas de identificacdo de alunos de Altas
Habilidades ou Superdotagdo como rotina ainda no primeiro segmento do Ensino
Fundamental, além de facilitar o atendimento precoce a esse publico alvo, pode
colaborar para a diminuicdo dos mitos a respeito das AH/SD — entre eles, o de
gue alunos assim sao raros.

O atendimento especializado aos alunos de Altas Habilidades ou
Superdotagdo €, além do cumprimento a lei e suporte a cada aluno
individualmente, o atendimento a enorme necessidade de talentos desenvolvidos
gue nosso pais demonstra.

O século XXI trouxe novas demandas de reconhecimento das diferencas e

de seus valores intrinsecos. Ao final do século XX, a Declaracdo de Salamanca
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(UNESCO, 1994) ja sinalizava “a necessidade e urgéncia do providenciamento de
educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino” (p. 1), citando por diversas vezes o
respeito a diferenga entre os seres humanos. O documento firmado na Espanha
cita explicitamente as criancas superdotadas, hoje, denominadas com altas
habilidades ou superdotacao, ao dizer que

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas
deveriam acomodar todas as criancas independentemente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Agquelas deveriam incluir criancas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populacdo némade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.
(UNESCO, 1994 p.3)

Estamos em um novo tempo, em que formas diferentes de pensar devem
ser percebidas ndo mais com o medo do novo, mas como a possibilidade do
novo. O diferente, menos que ameaca, precisa ser visto como fonte de recursos
ainda ndo explorados.

Estudos indicam que alunos com altas habilidades ou superdotacdo
demandam processo educativos focados em suas caracteristicas diferenciadas,
(REIS e RENZULLI, 1997) ou seja, existe a necessidade real do atendimento
especializado para esse publico alvo. Esse atendimento, embora garantido por lei
(BRASIL, 1996; 2015), é pouco realizado, por falta de identificacdo desses alunos
(BRASIL, 1996; 2015). Como atender uma demanda que n&o aparece? A néo ser
em casos gritantes, os alunos com altas habilidades ou superdotacdo
permanecem “invisiveis” (PEREZ, 2004; BORBA, 2015) e, portanto, sem o
atendimento especializado a que tém direito garantido por lei (BRASIL, 2009).

Essa situacdo de ndo atendimento, além de deixar em situacdo vulneravel
esses alunos, contribui para o desperdicio de talentos (PESSANHA, 2015) em
nosso pais, no contexto de um colégio em que, para ser aceito, o aluno é
avaliado, a partir do 6° ano de Ensino Fundamental, num concurso competitivo,
gue exige preparacdo dos candidatos, e onde alunos de baixo desempenho
académico nao tem possibilidade de alcangar sucesso.

Compreende-se, desta forma, a necessidade da identificagdo de alunos com

Altas Habilidades ou Superdotacdo nas escolas, o0 mais cedo possivel, a fim de



gue alunos mais capazes tenham acesso as politicas publicas destinadas ao
publico alvo da Educacéo Especial. Sem identificacdo néo é possivel encaminha-
los ao Atendimento Educacional Especializado, para atendimento e
desenvolvimento de seus talentos, diminuindo a possibilidade de integracao

daqgueles mais vulneraveis socialmente.

1.2 ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO, TALENTOS, DOTE,
DOTACAO: CONCEITOS NA LITERATURA

“O Que é Esta Coisa Chamada Superdotacéo, e Como a
Desenvolvemos?” (RENZULLI, 2004)

Grande parte das dificuldades de identificacdo das Altas Habilidades ou
Superdotacdo comegcam com a confusdo entre os termos utilizados, mesmo
dentre os estudiosos da éarea. Tal confusdo deriva ndo sé de diferencas na
traducdo de termos estrangeiros, mas também de diferencas de concepcao
tedrica a respeito do fenbmeno, e é agravada pelo uso indiscriminado de parte
desses termos pela sociedade e pela midia.

Erika Landau (1973, apud LANDAU 2002) diferencia “trés niveis diferentes
da capacidade humana”. Segundo ela, o talento é manifestado “num campo
especifico de interesse do individuo”. A superdotagdo seria parte da
personalidade de cada pessoa talentosa, uma base que lhe possibilitaria exercer
seu talento “num nivel superior, de maior abrangéncia, tanto cultural quanto
social”. Ja a genialidade seria “um fendbmeno raro na humanidade (...), cuja
compreensao e/ou realizagdo se observa em ambito mundial”.

A autora afirma que o individuo superdotado necessita, para desenvolver
suas potencialidades, de coragem — para ousar 0 novo, afrontar opinibes ja
aceitas e enfrentar a ansiedade que a possibilidade do erro traz. Precisa sentir-se
seguro para arriscar-se. Segundo Landau, “o aspecto emocional da maturidade é
o fator mais importante no desenvolvimento de uma personalidade madura
completa, especialmente no caso dos superdotados” (2002, p.46.). Compara a
crianga superdotada a ‘um corredor de longa distancia’ (1986, p.12), pois destaca-
se dos companheiros e corre na frente, sozinho, por longo tempo, afirmando que

“a crianga mais talentosa, mais do que a crianga comum, precisa 0 maximo



possivel de encorajamento do meio ambiente e de estimulacdo adequada, a fim
de estimular seu potencial” (LANDAU, 1986 p. 28; 2002).

Landau cita as trés abordagens mais comumente utilizadas para a educacao
das criangas “superdotadas”: segregacao (classes especiais que aceitem apenas
alunos acima da média), aceleracao e enriquecimento. Critica a segregacao por
acirrar a competitividade, a agressao, a teimosia das criancas, apesar de ser,
segundo ela, uma solugdo administrativamente mais simples — todas as criangas
“diferentes” reunidas por “semelhanc¢a”. Argumenta também que, ao separar as
criangas superdotadas na escola, nés a isolamos do mundo comum, das pessoas
comuns, com 0s quais, em sua vida, elas terdo que aprender a lidar em algum
momento.

Também alerta para o risco de, com a aceleragdo, ressaltar, na crianga, as
dificuldades decorrentes de possivel assincronismo de desenvolvimento entre
suas habilidades intelectuais e seu desenvolvimento socio emocional.

Landau acredita que, com o enriquecimento curricular, “a crianga
superdotada pode gozar do que ha de melhor nos dois mundos.” Permanece no
convivio com seus colegas de igual idade cronoldgica, mas usufrui, a0 mesmo
tempo, do convivio e estimulo dos pares — criancas com 0S mesmos interesses e
particularidades.

Interessante ressaltar que, para a autora, a superdotacdo e a criatividade
tem ligacdo intima. Uma das tarefas do educador seria conduzir e dar seguranca
a crianca, dando-lhe seguranca para que desenvolva ao mMaximo essa
caracteristica.

A criatividade também é citada por Renzulli (2014) como traco caracteristico
de superdotacdo — aliado a “habilidade acima da média (mas né&o

necessariamente superior)®

e ao “comprometimento com a tarefa”. Cada traco é
representado por um anel. O “comportamento de superdotagdo” ocorre na
interseccdo dos trés aneéis. O autor propés uma representacdo grafica de seu
modelo, que conta ainda com um fundo em padrdo houndestooth (quase um

xadrez), representando a influéncia dos fatores ambientais, que interagem com a

* ALENCAR (2007) refere-se a crenca de que o individuo com Altas Habilidades ou superdotacdo tem,
necessariamente, um nivel muito elevado de habilidades quando constata a frequéncia com que os termos
“génio” e “superdotado” sdo usados como sindnimos.



personalidade para criar, reforcar ou atenuar os tracos representados pelos anéis.
(Figura 1). O conceito de superdotacao €&, por exemplo, cultural, dependendo das
expectativas da sociedade onde o individuo se situa.

O autor ressalta que ndo € necessario que os trés tracos do modelo estejam
presentes em todos os momentos da vida do individuo, nem ocorrerem com a
mesma intensidade.

Figura 1: Diagrama da Teoria dos Trés Anéis de Renzulli.

Representacao Grafica da Definicdo de Superdotacio

Areas Gerais de Desempenho

Matematica Artes Visuais Dweto
Filosofia Ciéncias Sociais Muscs
Religidgo Linguagem Anes Performéscas

Ciéncias da Vida Ciéncias Fisicas

Areas Especificas de Desempenho

Desenho de Histéria em Quadrinhos Musica Eletrénica Cancaturas

Microfotografia Cuidar de Criangas (baba) Asvronomea
Planejamento Urbano Protec#o ao Consumidor Pesquisa de Opinidio Pibkca
Controle de Poluigdo Cozinhar Design de Jos

Poesia Omitologia Desenho de Magas
Design de Moda Design de Movess Coreografia
Tecelagem Navegagdo Beografia
Escrever Pecas de Teatro Genealogia Producdo de Fimes
Publicidade Escultura Estatistica
Design de Fantasias Cuidar de Plantas Histona Local
Meteorologia Animais Selvagens Eletrdnica
Fantoches Decoragéo Composicao Musical
Marketing Agricultura Cenano

Design de Jogos Pesquisa Arquitetura

COMPORTAMENTOS Jomalismo Estudar Animais Quimica
DE SUPERDOTACAO Etc Critica de Filmes Ex

Etc.

Fonte: Renzulli (2014, p. 233)

Renzulli (2014) esclarece que o proposito pelo qual se quer definir

“superdotagao” acaba por influenciar o conceito em si. Segundo o autor,

Implicita em qualquer tentativa de definir e identificar o potencial para
comportamentos superdotados em pessoas jovens esta a suposi¢cédo de
que ‘faremos alguma coisa’ para oferecer varias opgdes de experiéncias
de aprendizagem especializadas, que demonstrem possibilidade de
promover o desenvolvimento das caracteristicas implicitas na definicao
(p. 223).

Em outras palavras, o objetivo da identificacdo é o atendimento.

O autor cita como propésitos da educacao do superdotado “fornecer aos
jovens o maximo de oportunidades para auto realizacdo por meio do
desenvolvimento e da expressdo” de suas potencialidades e “aumentar a
guantidade de pessoas, na sociedade, que ajudaréo na solugéo dos problemas da
civilizagdo contemporanea” — lideres, artistas, cientistas, pessoas, enfim, que

‘farao a diferenga’.



Renzulli (2004, p. 82; 2014, p. 228) distingue dois tipos de superdotacao: a
“escolar ou académica” e a “criativo-produtiva”.

A superdotacao “escolar” ou “académica” — que Renzulli chama também de
“superdotacédo da testagem ou da aprendizagem da licdo”, por ser detectada de
forma mais facil por testes que medem habilidades cognitivas, como o QI — é
aguela em que o aluno tem facilidade de aprendizagem — aprende muito mais
rapidamente e melhor que seus pares. E um consumidor de conhecimento.

Ja o individuo com comportamento de superdotacdo do tipo produtivo-
criativo € um produtor — de conhecimento, arte, produtos. Mas que, ao seguir
frequentemente processos de pensamento diferenciados - “pensamento
divergente” — acaba por sair-se mal nos estudos escolares, que privilegiam a
reposta Unica e correta e 0 pensamento padrdo. A crianga com esse tipo de
comportamento de superdotagcéo costuma ter seu potencial criativo ndo percebido
pelos responsaveis por seu desenvolvimento, permanecendo “invisiveis”. Ou,
quando “aparecem”, & por seus possiveis defeitos: sdo desinteressadas, ou
bagunceiras, barulhentas, “abusadas”, desrespeitosas, displicentes ou recebem
diagnosticos errbneos de Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) (DELOU, 2007; PINTO, apud DELOU, 2007; SABADELA, 2005, apud
OUROFINO E GUIMARAES, 2007).

Para Renzulli (2004, 2014), o individuo com comportamento de
superdotacao do tipo produtivo-criativo é aquele capaz de produzir conhecimento,
e a quem a sociedade reconhece por sua producao. Dificilmente os que tiravam
boas notas na escola sdo lembrados — a ndo ser que tenham sido, também,
responsaveis por producdes diferenciadas.

Gagné (2015) diferencia giftedness — que chama de “natural abilities”
(habilidades naturais) — de talent — “outstanding knowledge and skills”

(conhecimentos e habilidades excepcionais, extraordinarias).

Superdotat;éto5 designa a posse e o uso de capacidades ou aptidées
superiores ndo treinadas e espontaneas (chamadas dotes6), em no
minimo uma area de dominio, num grau que localiza um individuo no
minimo nos 10% superiores dos de mesma idade.

Talento designa o dominio excepcional de competéncias desenvolvidas
de forma sistemética (conhecimento e habilidades) em no minimo um
campo de atividade humana num grau que posiciona um individuo no

>0 termo giftedness é também traduzido por “dote” ou “dotagdo”, evitando-se o prefixo “super”.
® Também traduzido por “habilidades”.



minimo entre os 10% superiores nos ‘colegas de aprendizagem’ (aqueles
gue tenham tido uma quantidade de tempo de aprendizagem similar de
treinamento atual ou passado).”7

Segundo Gagné (2015), “a facilidade e a velocidade de aprendizagem sé&o
as marcas da superdotacado”, mesmo durante a primeira infancia. Essa velocidade
de aprendizagem é que causa a precocidade — vencer etapas de aprendizagem
antes (mais rapidamente) do que os individuos de mesma idade.

Tanto o desenvolvimento dos “dotes” como sua transformacao em “talentos”,
para Gagné, sdo influenciados por fatores que chama “catalisadores”. os
ambientais — meio e recursos — e 0s intrapessoais — tracos fisicos e mentais,

consciéncia, motivacao e vontade (Figura 2).

Figura 2: Modelo de compreensado do Desenvolvimento de Talentos (CMTD)

CATALYSTS MATURAL CATALYSTS
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INDIVIDUALS (EI) INDIVIDUALS {E1}
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Fonte: Gagné (2014, p. 34)

Para Gagné, é o desenvolvimento dos dotes que leva ao talento. Para
Gardner (apud VIRGOLIM, 2014), existem varios tipos de inteligéncia. Sua Teoria
das Inteligéncias Multiplas “estabelece que a competéncia cognitiva humana pode

ser descrita como um conjunto de oito (ou mais) habilidades, talentos ou

" Em traducdo da autora em inglés: “Giftedness designates the possession and use of untrained and
spontaneously expressed outstanding natural abilities or aptitudes (called gifts), in at least one abilitie
domain, to a degree that places an individual at least among the top 10% of age peers.”

Talent designates the outstanding mastery of systematically developed competencies (knoweledge
and skills) in at least one field of human activity to a degree that places an individual at least among the top
10% of ‘learning peers’ (those having accumulated a similar amount of learning time from either current or
past training).”



capacidades mentais universais”

(GARDNER, 1983, 1993 e 1999, apud

VIRGOLIM, 2014). No quadro a seguir, organizamos as informacdes de Virgolim

(2014) a respeito:

Quadro 1: Ti

os de Inteligéncia.

a- Linguistica

Analisar informacdo, criar produtos que
envolvam material oral ou escrito.

b- l6gico-matematica

Raciocinio dedutivo e indutivo; criar
evidéncias, resolver equacgles, executar
calculos complexos.

c- Espacial Entender mapas e informagédo grafica em
geral, representar e manipular
configuracdes espaciais.

d- Musical Criar e dar sentido a diferentes padrbes de
som, sensibilidade a ritmo, textura e
timbre, desempenho musical ou
compositor.

e- corporal-cinestésica

Capacidade do corpo ou parte dele em
desempenhar uma tarefa, modelar um
produto ou resolver problemas.

f- Interpessoal

Perceber distincbes e contrastes com
relacdo a seus estados de animo, desejos,
temperamentos, motivagoes e interacgoes.

g- Intrapessoal

Entendimento de si préprio e das préprias
emocdes, acesso ao sentimento do valor
da propria vida, capacidade de discriminar
essas emocoOes e utiliza-las para entender
e orientar o préprio comportamento.

h- Naturalista

Identificar padrdes na forma como as
coisas sdo organizadas ou como
funcionam; distinguir tipos de plantas,
animais, consideragdes atmosféricas e
outros produtos do mundo natural.

Fonte: Gardner (apud VIRGOLIM, 2014, p. 48 a 50).

A inteligéncia existencial ou espiritual seria ainda uma nona possibilidade,

envolvendo as habilidades de “considerar grandes questdes que envolvem vida,

morte, amor, existéncia, a preocupacdo com certos conteudos césmicos, a

obtencdo de certos estados de consciéncia e os profundos efeitos que certas

pessoas, possuidoras dessas capacidades, exercem sobre os outros individuos”

(VIRGOLIM, 2014, p. 49).

As inteligéncias do tipo linguistica, logico-matematica e espacial sao

medidas tradicionalmente em testes de inteligéncia, sendo, por isso, mais

facilmente identificaveis.

Ha uma autonomia relativa, segundo Gardner, entre os tipos de inteligéncia,

0 que explicaria o fato de um individuo poder ter alta capacidade para alguns
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deles, ndo sendo tdo habilidoso em outros. De acordo com esse autor, mesmo

aguele individuo que ndo se destaca de forma especial em nenhuma das

inteligéncias pode ter posicao relevante na sociedade. Para definir o potencial real

de uma crianca, temos, entdo, que observa-las “em dominios especificos e em

tarefas justas para seu tipo de inteligéncia mais dominante (...)".
A Teoria Triarquica da Inteligéncia, de Sternberg (1985, 1997 e 2009, apud

VIRGOLIM, op. cit) compde-se de trés subteorias inter-relacionadas — as

subteorias componencial, experiencial e a contextual, organizadas no quadro a

sequir:
Quadro 2: Teoria Triarquica da Inteligéncia
SUBTEORIA Funcdes Componentes Mentais
COMPONENCIAL | Planejamento, ¢ metacomponentes: planejar,
execugdo e avaliacdo controlar, monitorar e avaliar o
do comportamento pensamento
inteligente e componentes de desempenho:

executam as estratégias de solucéo
de problemas especificadas pelos
metacomponentes

e componentes de aquisicdo do
conhecimento: codificam, combinam
e comparam informagdes, de forma
seletiva, durante o processo de
resolucdo de problemas, permitindo
a ocorréncia de novas
aprendizagens.

EXPERIENCIAL Capacidade de | lidar com o0 novo e com demandas
elaborar tarefas e | sociais; automatizar o processamento
situacdes novas; | de informacdes — o que auxilia a lidar
capacidade de | com o novo.
automatizar o]
processamento da
informacao

CONTEXTUAL

Mundo exterior

aplicacdo da inteligéncia a experiéncia,
para cumprir funcdes da vida real.

Inteligéncia:

¢ depende do contexto sociocultural

e ¢é proposital (relaciona-se com um
objetivo)

e ¢& adaptavel - formacdo e
modificagéo do ambiente,
adequando-o a necessidades

e envolve selecdo ativa de um
ambiente

Fonte: Sternberg (apud VIRGOLIM, 2014, p. 50 a 52)
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Para a Teoria Triarquica de Sternberg, ha trés aspectos da inteligéncia
revelados em pessoas “superdotadas e talentosas”. analiticos, sintéticos e
praticos. A pessoa com altas habilidades analiticas tende a sair-se bem em testes
convencionais de inteligéncia, pois possui a capacidade de analise de um
problema em suas partes, utilizando-se de alto raciocinio analitico. A pessoas
com habilidades sintéticas sdo as que apresentam perspicacia, criatividade ou
gque lidam com facilidade com situacbes novas. Essas pessoas néo
necessariamente apresentardo um Quociente de Inteligéncia (QIl) alto, mas
geralmente sdo as que d&do importantes contribuicdes para artes, ciéncias, enfim
que, como diz Renzulli, “fazem a diferenga”. Ja as habilidades praticas estao
presentes naquelas pessoas que conseguem aplicar as duas ultimas habilidades
em situagdes do dia-a-dia (STERNBERG, apud VIRGOLIM, 2014, p. 52).

O autor considera os trés tipos de habilidades essenciais para 0 sucesso na
vida do individuo — como quer que “sucesso” seja entendido. Interessante marcar
que, para a teoria ftriarquica, essas habilidades “podem ser aprendidas,
estimuladas e ensinadas, especialmente nos ambientes escolares” (VIRGOLIM,
op. cit. p. 51), o que novamente nos leva a importancia da escola, para o bem ou
para o mal, na vida dos alunos com AH/SD — como, alias, para todos ou outros
alunos.

A identificacdo de um aluno como tendo AH/SD, para Gama (2014) leva em
conta as teorias de Gardner em conjunto com Sternberg. Para a autora, as duas
teorias de inteligéncia sdo compativeis, uma vez que consideram a existéncia de
diferentes formas de inteligéncias — em Gardner — ou de diferentes formas de
pensamento em Sternberg. Enquanto Gardner marca a diferenciacdo através de
contetidos da cognicdo, Sternbeg utiliza os processos cognitivos.

De acordo com Gama, para que uma crianca ou adolescente apresente
superdotacdo, necessita apresentar trés caracteristicas: (a) “Precocidade ou
talento em alguma(s) das inteligéncias propostas por Gardner”; (b) “Pensamento
divergente — criativo e/ou critico”; e (c) “Dedicagdo obstinada a determinadas
tarefas, geralmente ligadas a area de precocidade ou talento”.

A precocidade é uma caracteristica importante em individuos com AH/SD.
Estudo de Virgolim (2007) define as criancas precoces como aquelas que
“apresentam alguma habiliidade especifica prematuramente”, ressaltando que
precocidade ndo € sinbnimo de AH/SD. Estudo de Winner (apud MARTINS E
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CHACON, 2012) cita a precocidade como uma das trés caracteristicas
apresentadas por criangcas com altas habilidades. J& Guenther (2006) alerta para
o fato de que, entre adultos com alto nivel de producao, cerca de dois tercos néo
apresentaram precocidade (GOERTZEL, 1978 apud GUENTHER, 2006, p. 53).

A importancia do atendimento as necessidades individuais dos alunos com
AH/SD é ressaltada por Mosquera, Stobaus e Freitas (2014). Segundo os autores,
“existiriam dois tipos de adultos com Altas Habilidades ou Superdotacdo: os
adaptados e os nao adaptados”. A diferenca estaria na educagcdo e nas
oportunidades que cada um teve durante a trajetoria de vida — incluindo-se, ai, de
forma especial, o periodo passado na escola, local escolhido por nossa sociedade
para a transmissado de habilidades académicas, sociais e emocionais.

Os termos “dotacao” e “talento” sao utilizados por Farias e Wechster (2014)”
para falar dos individuos com Altas Habilidades ou superdotacéo, citando Gagné
e Renzulli, e estabelecendo que a dotacao € “uma potencialidade do individuo”, e
talento é “um potencial ja desenvolvido ou estimulado”.

Todos os autores a que tivemos acesso ressaltam, de formas mais ou
menos explicitas, a necessidade do atendimento ao individuo com AH/SD,
refutando o mito do autodidatismo — a ideia de que o aluno com AH/SD é capaz
de desenvolver sem auxilio ou orientacéo todas as suas potencialidades, e todas

as habilidades de que necessita.

1.3 A LEGISLACAO BRASILEIRA SOBRE ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO

Uma coisa nhao é justa porgue € lei, mas deve ser lei porque € justa.
(MONTESQUIEUV)

Segundo a legislagdo educacional brasileira da atualidade, alunos com
AH/SD (BRASIL, 2015) sao considerados publico alvo da Educacao Especial no
Brasil e possuem direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) em

locais variados. Desde a Resolucéo n°® 4 (BRASIL, 2009) j4 estava previsto que:

Para a implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
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instituicBes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos. (BRASIL, 2009, Art. 1°)

O artigo 4° reafirma o publico-alvo da Educagcdo Especial, apresenta um
conceito para os alunos com AH/SD: “aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas
ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade”. (BRASIL,
20009, 111)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996; 2015), traz como
dever do Estado, no artigo 4°, garantir “atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com (...) altas habilidades ou superdotacéo, transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino”. (BRASIL, 2013, Ill) Isso significa que aos alunos com AH/SD devem ser
atendidos durante toda a sua escolaridade, da Educacgéo Infantil até o Ensino
Superior.

A Resolucdo CNE/CEB n° 02 (BRASIL, 2001), estabelece que:

Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de atendimento
a alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criagdo
de sistemas de informacdo e o estabelecimento de interface com os
o6rgdos governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo
Demogréfico, para atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do
processo formativo desses alunos. (BRASIL, 2001, Art. 2°, 8)

Em 2001, era natural que o texto legislativo fizesse referéncia ao conceito de
educandos com necessidades educacionais especiais, como no artigo 5°, quando
trouxe uma primeira referéncia conceitual ao aluno com AH/SD, publico-alvo da

Educacao Especial:

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s
gue, durante o processo educacional, apresentarem: (...)

Il - altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem
gque os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes.8 (BRASIL, 2001, Art. 5°, 111)

Em dezembro de 2015 foi publicada a Lei n° 13.234 (BRASIL, 2015), que
alterou a Lei n® 9.394 (LDB). Ao artigo 9, que indica as incumbéncias da Uniéao, foi

acrescentado o item:

® Conceito apresentado por Cesar Coll, entdo consultor do Ministério da Educacdo, quando da
elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais. A teoria para este conceito pode ser encontrada em
COLL, CESAR. PSICOLOGIA DO ENSINO. PORTO ALEGRE: ARTES MEDICAS SUL, 2000.
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IV-A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, diretrizes e procedimentos para identificacdo,
cadastramento e atendimento, na educacdo basica e na educacao
superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacgéo;

Apos o artigo 59 - que cita as obrigacfes dos sistemas de ensino para com
os educandos com necessidades especiais, foi acrescentado novo artigo:

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos
com altas habilidades ou superdotacédo matriculados na educacéo basica
e na educacdo superior, a fim de fomentar a execugcdo de politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades
desse alunado.

1.4 ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INCIDENCIA E EFEITOS
DA INVISIBILIDADE NA POPULACAO

“E perguntou-lhe: Qual é o teu nome? E lhe respondeu, dizendo: Legido
€ 0 meu nome, porque somos muitos.” Marcos, 5:9

Quantos sao, exatamente, os alunos com altas habilidades ou
superdotacao?

Parece ser quase impossivel dizer com certeza. A primeira dificuldade de
estabelecer um percentual desse publico na populacdo €, como ja dissemos, 0s
diferentes conceitos utilizados pelos estudiosos da area a respeito do que seja um
individuo com AH/SD.

Para efeitos de selecdo para programas educacionais de desenvolvimento
de habilidades superiores, Renzulli (2014) cita o “tradicional ponto de corte de 3%
a 5% para admissdo em programas para superdotados”, mas alega que a “a
maioria dos estudantes nas principais universidades e faculdades do pais® vem
da parcela superior dos 20% da populagao geral(...)". Diz também que quando se
refere a “habilidade acima da média”, pensa em pessoas “de desempenho ou
potencial para o desempenho representativas do grupo de 15% a 20% de
individuos superiores em qualquer area do empreendimento humano”, nao
somente as que podem ser medidas por testes.

O Differentiated Model of Giftedness and Talent — DMGT — (GAGNE,2015)
apresenta como parametro de selecdo uma taxa estatistica que envolve os 10 %

superiores em termos de capacidade (para dotagdo) ou realizacdo (para

° Estados Unidos da América
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talento).’® Desses, classifica em mildly (levemente) — 10% superiores; moderately
(moderadamente) — 1% superiores; highly (altamente) — 1:1.000; exceptionally
(excepcionalmente) — 1:10.000; e extremely (extremamente) ou profoundly
(profundamente) — 1:100.000.

Pesquisa realizada por Pérez (2004) em duas escolas publicas de bairros
populares de Porto Alegre encontrou 7,5% de alunos com AH/SD, o que
confirmou o Estudo de Prevaléncia da Associacao Brasileira para Superdotados —
Secdo RS (ABSD — RS, 2001, apud PEREZ, 2004), que indicava 7,78% de
incidéncia de superdotados.

Levantamento feito por Souza e Delou (2016) mostra que o numero de
registros de alunos com AH/SD no Censo Escolar nacional entre os anos de 2004

a 2008, variou de 0,004 a 0,008% sobre o total de matriculas.

Figura 3 — Percentual de Alunos Identificados de 2004 a 2008.

0,009
0,008
0,007
0,006
0,005
0,004
0,003
0,002
0,001

0

2004 2005 2006 2007 2008
Fonte: Souza e Delou (2016)

A partir de 2009, o INEP ndo apresentou mais para o publico os dados
estatisticos discriminados por tipo de publico alvo da Educacédo Especial. Assim
sendo, o Censo Escolar, embora no registro ainda houvesse a possibilidade de
marcar cada grupo separadamente, o resultado final passou a ser apresentado
como somatério de todo o publico alvo da Educacdo Especial (BRASIL, 2009;
2010; 2011; 2012; 2013; 2014).

1% “individuals who belong to the top 10% of the relevant reference group in terms of natural ability

(for gistedness) or achievement (for talent)”
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Segundo Souza e Delou (2016) a comparacdo das taxas de registro de
alunos com deficiéncia mental’' em relacdo a alunos com AH/SD mostra a
discrepancia existente em relacdo ao modelo estatistico utilizado como padrao
para os estudos cientificos.

Figura 4 — Comparacao entre Registros de Alunos com AH/SD e Deficiéncia Mental

50000000 mui—
=
40000000 81
=
20000000 B |
.
o e
2004
2004 2005 2006 2007 2008
WALUNOS AS/5D 2412 1928 2769 3400 4095
EALUNOS D 200544 | 278167 | 278167 |2910130| 375597
ETOTAL MATRICULAS 56174997 |56471622|55042047 [52179530|52321667

Fonte: Souza e Delou (2016)

Se fosse considerada apenas a taxa minima de 1% da populagdo brasileira
com AH/SD, considerada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) segundo o
modelo de Gauss (Gréfico 3), ja seriam mais de dois milhdes de brasileiros sem
registro nos censos do INEP. (apud DELOU, 2007, p. 35). Em outro estudo,
Farias e Wechsler (2014) citam que a taxa aceita pela OMS seria de “5% a 8% de
pessoas dotadas e talentosas na populacdo mundial”’, e complementam que esse
percentual, conforme referencial teérico, pode variar de 1% a 20% - sendo 1%

“para caracteristicas de genialidade”.

11 . . e
Terminologia utilizada no documento fonte.
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Figura 5: DistribCL_Jigéo Geral da Inteligéncia
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Fonte: Adaptado de “Methods of Expressing Test Score”. Test Service Bulletin, New
York: Psychological Corporation, n® 48, jan. 1955. (apud DELOU, 2001)

O baixo numero de registros de alunos com AH/SD derivaria, segundo Pérez
e Freitas (2011, p. 111), do desconhecimento das legislacdes brasileiras no
ambito da Educacao Especial, aliado a desinformacédo sobre AH/SD, levando a
“invisibilidade dos alunos com AH/SD”. Outros fatores seriam, ainda, a falta de
formacdo académica e docente, assim como a ‘representagcdo cultural das
Pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo (PAH/SD)’ (PEREZ; FREITAS,
2011). Segundo Fleith (2007), os mitos sobre alunos com AH/SD difundidos na
sociedade, destacadamente entre os professores, fazem com que sejam
considerados autossuficientes e autodidatas; ndo necessitando de qualquer tipo
de apoio pedagdgico especializado. Espera-se ainda que tenham alto rendimento
académico em todas as areas do conhecimento e que nao apresentem
dificuldades de aprendizagem, em nenhum nivel, em nenhuma é&rea. Para grande
parte da sociedade, o aluno com AH/SD é percebido como um ser privilegiado
(SOARES, ARCO-VERDE, BAIBICH, 2004). Seres privilegiados nao precisam de
auxilio.

Outras caracteristicas das pessoas com AH/SD que podem tornar-se motivo
de sofrimento (OUROFINO apud. FLEITH, 2007, pp. 48-49): dificuldades de
relacionamento com criancas da mesma faixa etaria — por diferencas nos
interesses; perfeccionismo; maior sensibilidade a criticas (alheias e proéprias);
desinteresse frente a tarefas pouco desafiadoras, levando a problemas de

conduta — como indisciplina; tendéncia ao questionamento de regras.
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A falta de adequacéo a rotina escolar, a falta de motivacéo, a diferenca entre
0 desenvolvimento intelectual e o emocional, além da hipersensibilidade emotiva
séo outras dificuldades relacionadas por Alencar (2007).

Além disso, pesquisa realizada em escolas por Dalosto e Alencar (2013)
identificou percentuais significativos de alunos com AH/SD participantes de
episodios de bullying, seja na condicdo de vitimas, agressores ou testemunhas.
Condicao esta relacionada pelas autoras ao fato de que o aluno com AH/SD tém
caracteristicas especificas que, se ndo sdo reconhecidas pelos gestores do
ambiente escolar — professores, orientadores, direcdo - sao, contudo,
identificadas pelos colegas, que os marcam como “diferentes”, colocando-os,
assim, na “mira” da discriminacao.

Em 2008, estudo demonstrou que “mais da metade dos adolescentes que
participaram da pesquisa sofreu algum tipo de agressao verbal e fisica ou foi
vitima de apelidos pejorativos” (CHAGAS, apud CHAGAS-FERREIRA, 2014, p.
294).

Webb (apud PEREIRA, 2014) apresentou uma tabela em que relaciona
possiveis problemas dos individuos com AH/SD as suas caracteristicas:
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CARACTERISTICAS DEALLNGS
SUPERDOTADCS

POSSVEHS PRCELEMAS

Adqure e retémirfommacdesrapdamente.

Quriosdade ntdectual e attude inquistiva,
nmotvagdo  intinseca;, busca por
sgnficados

Percebe relacies de causa e efeto.

Habiidade de contextualizag 2o, abatracdo,
Sntese; Qoo pela resolgdo  de
problemas e anvidade inteleciud.

Anpb vocabdano e proficénaa verbd,
tem anplas rfomegdes em areas
avancadas.

Persado citco elevado, tem alas
epedanas, éatocntico e avaiia demas

_Gosquavm.pdaeqjdarhepeb
jogo lmpo.

hativdade e invertMdade;, gosto por
rovas maneras de fazer as cosas

Intensa concentracdo, longos periodes de
aencad em aeas de mneresse
comportamento dingdo a melas
perssénaa
Sergbidade e intersdade emoconas
arpatia com 0S ouros desgo de ser
acato pelos audtros

Independéncia; preferénoa pelo trabalho
ndvidualizado, corfianca ems mesmo.
Gande energa;, viveadade, aglidade;
toleranaa a perfodos de intenso esforgo.

Oversos mnteresses e hebidades
versaidade

Forte senso de hurmor.

Fra npaaate dante da lentiddo dos
colegas, ndo gosta de rotina e repeticao.
Faz perguntas dessfiadoras a0 professor;
resste a0 dreconamento, temvasta gama
de interesses, esperando 0 mesno dos
ouros

Tem dificuidade para acetar 0 16gico, 0
apaficdl e o5  conheamentos
desestruturados

Reeita ou onte detahes resdénaa
ocasond a nposcdd, questona
processos de ensno.

Toma-se entedado com a escola e oS
colegas; € visto pelos oulros con o “sabe-
tudo”

Intolerante ou criico comos demas, pade
ficar desencora@ado, depnmdo e / ou
perfecoonsta

Tem dficddade de acetar praticas
pardelas; tempreoapaco humentaia

E questionadcr e tende a rgetar o que é
tido cono corheado; € visto pelos outros
con dferente e fora do conpasso.
Resste a ntermupcdo, negligencia deveres
ou pessoas durarte periodos de nteresse
focaizado; € obstinado.

E excessvamente sensivel 3 aritica elou 2
rejeicao dos cdegas, espera que 0s outros
tenham vdores sarehantes sente-se
dferente e dienado

Fode rgetar o que € nposto pelos pass e
colegas; € ndo conformsta

Frustra-se coma natividade; ndo prognde;
€ impacente, necessta de continua
edimiacado, pode ser confundido com
Pode parecer desigado e desorganzad,;
frutrase com o terpo perddo, tem
necessidade de indvidualizacio e continua
estimuacio

Percebe stuacdes sbaurdas; tem senso de
humor que oS pares ndo compreendem
muto frequentemente, toma-se o pahago
do grupo, coro fonma de chamer atencdo
sobre s

Figura 6 — Caracteristicas de alunos superdotados e relacdo com possiveis problemas.

Fonte: WEBB, 2004, apud PEREIRA, 2014, p 379
Outros autores (WINNER apud OUROFINO e GUIMARAES, 2007; BRASIL,

2006) também citam caracteristicas cognitivas e emocionais dos individuos com

AH/SD, ressaltando sempre que ha diferencas individuais.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Organizar um glosséario técnico para subsidiar a elaboracdo da politica
publica de identificacdo e atendimento educacional especializado de alunos com

altas habilidades ou superdotacéo.
2.2  OBJETIVOS ESPECIFICOS
2.2.1 - Realizar levantamento do numero de alunos matriculados do
segundo ao quinto ano do ensino fundamental, no ano letivo de
2016, no campus Engenho Novo | do Colégio Pedro Il, que levem a
identificagcdo de alunos com indicadores de superdotagéo.
2.2.2 - Realizar levantamento bibliografico sobre o Colégio Pedro Il.

2.2.3 - Analisar os histéricos escolares dos alunos matriculados.

2.2.4 - ldentificar alunos através da LBISD — parametros de observacao

em sala de aula, nas formas grupal e individual.
2.2.5 - Identificar indicadores de precocidade e dados comportamentais
por meio de entrevistas com 0s responsaveis pelos alunos

identificados.

2.2.6 - Analisar indicadores de precocidade e dados comportamentais

levantados através de estudo de caso.

2.2.7 - Realizar levantamento dos alunos atendidos pelo NAPNE por tipo

de necessidade educacional especial.
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3. MATERIAL E METODOS

Este estudo foi realizado por meio de pesquisa quali-quantitativa do tipo
estudo de caso (GUNTHER, 2006; SILVEIRA, 2009) para viabilizar a identificac&o
de alunos com AH/SD, regularmente matriculados do segundo ao quinto ano do
Ensino Fundamental, no Campus Engenho Novo | do Colégio Pedro Il, no ano
letivo de 2016, por meio de um estudo estatistico relacionado ao numero de
alunos matriculados e que apresentam indicadores de superdotacéao.

O estudo foi submetido e sua realizacdo aprovada pela Pré-Reitoria de Pos-

Graduacdo, Pesquisa, Extenséo e Cultura do Colégio Pedro .22,

3.1 SUJEITOS

Participaram do estudo: 154 alunos (n= 154), sendo 26 (n=26) do terceiro
ano, 26 (n=26) do quarto ano e 102 (n=102) do quinto ano (Quadro 3); 06
professores (n=6), sendo 02 de Nucleo comum (n=2), 02 de Matematica (n=2), 01
de Portugués (n=01) e 01 do NAPNE (n=01); 43 responsaveis entrevistados
(n=43); 04 funcionérios da Secretaria Escolar (n=04); 02 funcionarias da Gestao
Escolar (n=02); 03 funcionarias da Direcdo Geral (n=03); 02 Coordenadoras de
Turno (n=02); 06 funcionarias do SESOP — nos campi Engenho Novo | e Il.
(GUNTHER, 2006; SILVEIRA, 2009).

Quadro 3: Alunos participantes.

Turmas Ndmero de alunos
301 26
401 26
501 26
502 25
503 26
504 25
Total 154

Tendo em vista que os alunos participantes eram menores de idade, seus

responsaveis foram contatados a fim de dar ciéncia sobre a pesquisa e poderem

12 Apéndice 7.2.1, p. 162.
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se pronunciar quanto a autorizacao para que seus filhos participassem da mesma.
Os contatos com os responsaveis foram feitos nas reunibes de entrega dos
resultados escolares referentes a segunda certificacdo’®. Os responséaveis foram
convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE,
n=309)"* que autorizava a participacdo dos filhos na pesquisa. Os professores
foram encarregados de entregar os TCLE aos alunos cujos responsaveis nao
puderam comparecer as reunides. Os professores, incluindo os que atuam no
NAPNE, também tiveram que assinar um TCLE de participacdo na pesquisa, e a
assinatura do documento foi feita em reunides de Conselho de Classe (n=32).
Apesar da autorizacdo assinada, apenas 08 professores continuaram na
pesquisa, entregando as LBISD preenchidas.

Os nomes dos alunos foram omitidos para preservar sua identidade,
conforme compromisso assumido pela pesquisadora no Termo de Consentimento
livre e Esclarecido. Cada aluno foi identificado na pesquisa por um codigo

elaborado para esse fim.
3.2 LOCAL: COLEGIO PEDRO Il - CAMPUS ENGENHO NOVO |

Os dados sobre o Colégio Pedro Il foram recolhidos, primeiramente, em
pesquisa bibliogréfica, realizada no Nucleo de Documentacdo e Memoria
(NUDOM) do Colégio Pedro I, em livros e na internet. Também foram realizadas
entrevistas livres com funcionarios do Colégio Pedro Il, no proprio NUDOM e no
Campus Engenho Novo | (GUNTHER, 2006; SILVEIRA, 2009).

O NUDOM conserva regimentos, estatutos e leis sobre o Colégio Pedro II,
além de publicagbes internas de alunos e professores. Através do auxilio dos
funcionarios desse setor, aberto a pesquisadores, foi possivel realizar
levantamento sobre a trajetéria de reconhecimento de alunos com AH/SD com

alto rendimento através da historia do Colégio. O acervo do NUDOM também

Bo Colégio Pedro Il avalia o rendimento escolar através de trés certificacGes trimestrais. Para
aprovacdo o aluno deve alcancar média 7,0, sendo que a primeira e a segunda certificacGes tem peso 3 e a
terceira, peso 4. O aluno que ndo obtém essa média realiza a chamada Prova de Recuperagdo Final,
devendo atingir média 5,0.

4 Apéndice 7.1.1, p. 133.
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forneceu diretrizes de pesquisas bibliogréficas, através da indicacédo de biografia
especializada e da indicacéo de sites sobre legislacdo especifica do Colégio.

O fato de ser funcionaria do Campus Engenho Novo Il e mée de ex-alunos
do Campus Engenho Novo | facilitou a abordagem aos funcionarios desses
campi, que se propuseram, em diversos momentos, a ceder informagdes sobre

histéria e o funcionamento.

3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA:

Foram utilizados trés instrumentos de pesquisa (GUNTHER, 2006;
SILVEIRA, 2009) para sele¢ao dos alunos: levantamento de notas anuais para
rendimento escolar superior; aplicacdo da LBISD (DELOU, 2014) e entrevista
semiestruturada (BONI e QUARESMA, 2005; GUNTHER, 2006; SILVEIRA, 2009)

com os responsaveis pelos estudantes selecionados.

3.3.1 - LEVANTAMENTO DO RENDIMENTO ESCOLAR DOS ALUNOS

O rendimento escolar dos alunos foi estudado através das notas finais
correspondentes ao ano letivo de 2016. Elas foram solicitadas na Secretaria do
Campus Engenho Novo | e entregues em folhas A4 impressas, por turma, em
ordem alfabética. Todos os resultados foram digitalizados numa planilha do
programa Excel® da suite de aplicativos Microsoft Office 2010. Foram utilizados
0S recursos estatisticos do programa para a producao de dados que favoreceram
as analises quali-quantitativas (GUNTHER, 2006; SILVEIRA, 2009).
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3.3.2 - LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO

Os professores foram os responsaveis pela andlise dos indicadores de
superdotacao dos alunos, na forma grupal e individual da LBISD (DELOU, 2014).
O contato com os professores foi realizado através da Direcdo Geral do campus,
e 0s encontros ocorreram durante as reunides de Conselhos de Classe para
exposicdo da pesquisa e, posteriormente, nas reunides de equipes de
professores, para coleta dos instrumentos.

Com a greve que durou dois meses, seguida do més de férias, muitos
professores ndo conseguiram entregar o0s resultados. Recebemos dados
incompletos de uma turma do 2° ano e dados completos de uma turma do 3° ano,
de uma turma do 4° ano e de duas turmas do 5° ano. A saida encontrada para
atender a identificagdo dos alunos que cursaram o 5° ano no ano letivo de 2016
foi solicitar a professoras do 6° ano — do Campus Engenho Novo Il, o “Pedréo” —
gue realizassem a aplicacao da LBISD em seus alunos do 6° ano do ano letivo de
2017.

A LBISD foi desenvolvida por Delou (1987) durante o Curso de Mestrado
em Educacdo na UERJ. Redig, Burkle e Glat (2009) apresentaram um estudo de
avaliacdo dos 30 anos de producdo de conhecimento e a formacdo de
profissionais em nivel de mestrado e doutorado na area de Educacéo Especial no
Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo (PROPEd/UERJ), e mostraram que
nenhum estudo foi realizado com o objetivo de explorar, aprofundar ou refutar a
proposta da Lista Base, considerando-se ainda um estudo original ( apud DELOU,
2014).

A LBISD foi elaborada através da Técnica de Delfos (LANZER; PINTO;
RAMOS, 2012) “com o objetivo de pesquisar a opinido de um grupo de
especialistas a respeito de um determinado assunto sem confronto face a face
entre os pesquisados” (DELOU, 2014, p.72). A Lista apresenta dois formatos,:
Forma Grupal e Forma Individual, que pode ser aplicada “por qualquer
profissional de educagado” (DELOU, 2015, p.71). Tanto a Forma Grupal como a
Forma Individual apresentam 24 comportamentos observaveis relacionados a
caracteristicas comportamentais presentes em instrumentos nacionais e
estrangeiros para identificagcdo de alunos superdotacdo. As 24 caracteristicas

comportamentais sdo apresentadas de forma organizada com as seguintes
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categorias: IG — inteligéncia geral, PC — pensamento criador, CL — capacidade de
lideranca e CP — capacidade psicomotora.

A LBISD é de aplicacdo simples, pois o profissional preenche a Forma
Grupal, anotando na coluna ao lado de cada caracteristica comportamental o
nome dos alunos que apresentem aquele comportamento. Cada nome citado
deve ser indicado para avaliacdo na Forma Individual, mesmo que o aluno tenha
sido citado na Forma Grupal apenas uma vez.

A Forma Individual € uma escala lickert que classifica cada comportamento
em “NUNCA”, “AS VEZES” e “SEMPRE”. Segundo Delou (2014, p. 91), “alunos
gue apresentarem 18 ou mais comportamentos observaveis SEMPRE mostram
significativos indicadores de altas habilidades ou superdotacéo.” Nao é necessario
gue 0s comportamentos sejam na mesma area, embora a Lista possa sinalizar
maior concentragdo em uma delas como caracteristica primordial daquele aluno.
Para essa pesquisa, a forma de selecdo de alunos através da LBISD foi
adaptada. Passamos a selecionar alunos que apresentassem o minimo de 12
comportamentos marcados como “SEMPRE”, desde que os comportamentos
marcados como “AS VEZES” estivessem em nimero suficiente para completar ao
menos 18 itens.

O percentual de alunos selecionado pela LBISD em cada turma foi
comparado com o0s percentuais encontrados na literatura (RENZULLI, 2014;
GAGNE, 2015; PEREZ, 2004) e com o total de atendimentos realizados pelo
NAPNE a alunos com dificuldades de aprendizagem, para fins estatisticos
(DELOU, 2001).

3.3.3 - ENTREVISTAS COM OS RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS

Foi realizada entrevista semiestruturada (BONI e QUARESMA, 2005) com
0s responsaveis pelos alunos selecionados por rendimento académico superior e
pela LBISD — forma individual — com o objetivo de identificar indicadores de
precocidade e dados comportamentais'®>. Os indicadores de precocidade

analisados foram identificados no instrumento de controle do desenvolvimento da

> Apéndice 7.1.4 p. 138
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crianca brasileira, disponivel para cada mée desde a maternidade, a Caderneta
de Saude da Crianca (ZEPPONE, VOLPON, DEL CIAMPO, 2012) .

O convite feito aos responsaveis se deu, para os alunos das turmas 301 e
401 do ano letivo de 2016, através de bilhetes enviados aos mesmos. Também foi
solicitado aos responsaveis que lembrassem aos demais responsaveis, pelos
grupos de Whatsapp, a solicitacdo de entrevista feita pela entrega de bilhetes.
Essa medida aumentou a adesao dos responsaveis a entrevista. Nas turmas dos
5° anos de 2016, jA no campus Engenho Novo Il foi solicitado o auxilio do SESOP
do campus, que colocou 0s responsaveis em contato com a pesquisadora e
cedeu espaco para as entrevistas, uma vez que 0 maior nimero de responsaveis
de alunos a ser entrevistado ja pertencia ao campus.

As entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas, gerando graficos e
tabelas com os resultados obtidos, utilizando o programa Excel® da suite de

aplicativos Microsoft Office 2010.

3.4 ANALISE DE DADOS

Os dados de cada aluno foram tratados quali-quantitativamente a partir da
analise das notas, dos comportamentos assinalados na LBISD e dos dados
obtidos nas entrevistas com 0s responsaveis, e analisados estatisticamente,
comparativamente e por estudo de quali-quantitativo do tipo estudo de caso
(SILVA e MENEZES, 2005; GUNTHER, 2006 ).

O namero de alunos identificado pela LBISD foi comparado com o nimero
de alunos atendidos pelo NAPNE, com vistas a identificar a proporcionalidade

equanime entre os dois grupos extremos da Curva de Gauss.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 BREVE HISTORICO DO COLEGIO PEDRO Il — CAMPUS ENGENHO
NOVO |

“Vivemos para o estudo / Soldados da ciéncia”
Hino dos Alunos do Colégio Pedro I
Hamilton Elia

O Colégio Pedro Il é um colégio da rede publica de educacéo, referéncia
educacional no Brasil. Fundado em 02 de dezembro de 1837, “foi equiparado aos
Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia com a sancdo da Lei
12.677/12"'°. Apbs trés periodos distintos de expansdo, conta, hoje, com 14
campi — 12 no municipio do Rio de Janeiro, um em Niter6i e um em Duque de
Caxias'’, atendendo desde a Educac&o Infantil & P6s-graduacao.

A data da fundacé&o do Colégio foi escolhida para coincidir com o aniversario
de 12 anos de D. Pedro Il (DORIA,1997) e foi, na verdade, uma transformacéo do
antigo Seminario de Sao Joaquim, idealizada pelos ministros Bernardo de
Vasconcellos — Ministro da Justica e interino do Império — e Pedro de Araujo Lima
— regente do Império (BRASIL, 1837).

O Colégio Pedro Il conta com uma unidade Nucleo de Atendimento a
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) em cada um dos seus campi.
Fazendo parte da Diretoria de Assuntos Estudantis, é responséavel pelo
Atendimento Educacional Especializado no Colégio Pedro 11*%.

Desde sua fundacéo, o Colégio Pedro Il manteve a tradicdo de homenagear
com prémios os alunos cujo rendimento académico destacou-se (SOUZA, 2016)
Constata-se que diversos ex-alunos do Colégio tem ou tiveram participacdo
destacada na sociedade brasileira.

Atualmente, o Colégio Pedro Il tem como forma de ingresso o sorteio publico
no primeiro segmento do Ensino Fundamental e concurso publico para o sexto

ano do segundo segmento do Ensino Fundamental e para o primeiro ano do

'8 http://www.cp2.g12.br/historia_cp2.html
Y http://www.cp2.g12.br/historia_cp2.html
'8 http://csc2cp2.net/equipes_pedagogicas/napne/
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Ensino Médio™. O sorteio possibilita controlar o nimero de alunos que entram de
forma aleatoria, sem qualquer outro critério a ndo ser o de idade minima e
méxima para formar uma amostra oriunda da populac&o?’, permitindo a utilizacdo
de critérios estatisticos.

Os campi que atendem ao Primeiro Segmento do Ensino Fundamental foram
criados na década de 1980 (COLEGIO PEDRO II, 2013). A extingdo do exame de
admissdo a 52 série pela Lei 5.692 (BRASIL, 1971, apud COLEGIO PEDRO I,
2013) deixou o Colégio Pedro Il sem possibilidade de receber novos alunos, uma
vez que nao possuia as séries anteriores — 0 antigo Curso Primario. Num primeiro
momento, criou-se um convénio com a Prefeitura Municipal, e alunos de escolas
da rede municipal de ensino localizadas no entorno de cada Unidade do Colégio
passaram a ser matriculados no Colégio Pedro Il. Logo a oportunidade passou a
ser aproveitada como moeda eleitoreira por politicos, o que levou o Colégio a criar
as unidades de Primeiro Segmento, prontamente apelidadas de “Pedrinhos”. A
criacdo dos Pedrinhos foi o inicio da expansdo interna do Colégio Pedro Il
(COLEGIO PEDRO lI, 2013, p. 74).

O Campus Engenho Novo | foi criado em 1986, atendendo inicialmente a
C.A — Classe de Alfabetizacdo —, “12 série alfabetizada e 22 série”?!. Sua sede foi
construida “no prédio do antigo grémio do campus Engenho Novo 11?2, Apds
construcdo de anexo, passou a atender todo o Primeiro Segmento do Ensino
Fundamental. Em 2016, o campus atendeu quatro turmas em cada ano escolar do
primeiro ao quinto ano do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental, sendo
duas no turno da manha e duas a tarde, exceto o quarto ano que contou somente
com trés turmas, sendo duas de manha e uma a tarde, perfazendo o total de 380
(N=380) alunos.

As turmas de segundo e terceiro ano tem uma professora de Nucleo

Comum, além de professores de Educacao Fisica, Artes, Musica, Literatura,

' Em 2016 ocorreram sorteios em outros anos do Primeiro e mesmo do Segundo Segmento para
preenchimento de vagas ociosas.

2% 0 ingresso no 6° ano do Ensino Fundamental se d& por concurso, que, ao avaliar a proficiéncia em
Lingua Portuguesa e Matematica, seleciona, dentro da populagdo, os alunos que demonstram maior
habilidade académica. A sele¢do de alunos mais qualificados academicamente, em funcdo de critérios
previamente determinados por meio de concurso de selecdo é uma pratica de dominio publico no Colégio
Pedro Il.

! http://www.cp2.g12.br/campi/engenhonovol.html

*? http://www.cp2.g12.br/campi/engenhonovol.html
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Laboratério de Ciéncias e Laboratorio de Informatica. As turmas do quarto e
quinto anos tem trés professores das matérias basicas, Lingua Portuguesa com
Estudos Sociais, Matematica e Ciéncias. Em 2016 a turma 402 foi exce¢do, com
apenas uma professora se encarregando de Lingua Portuguesa, Estudos Sociais

e Matematica e outra trabalhando Ciéncias.

4.2 COMPOSICAO DO CORPO DOCENTE

“O educador se eterniza em cada ser que educa.”
Paulo Freire

O Campus Engenho Novo | conta com vinte turmas do primeiro ao quinto
ano do primeiro segmento da Educacdo Fundamental, sendo duas turmas de
cada ano escolar por turno — manhé e tarde. As turmas de 4° e 5° ano contam
com duas professoras regentes principais, além dos professores de matérias
especificas: Educacdo Fisica, Educacdo Musical, Artes, Laboratorio de
Informética Educativa, Laboratorio de Ciéncias e outros. As turmas de 1° a 3° ano
tém uma professora principal, além das outras disciplinas.

O corpo docente do campus Engenho Novo | do Colégio Pedro Il é
constituido por 35 professores (n= 35), sendo 46% (n=16) com Especializacéo,
31% (n=11) com Mestrado, 14% (n= 5) com Graduacdo e 9% (n=3) com
Doutorado (Figura 07). Desses, 83% (n=29) sdo efetivos e 17% (n=06) sao

contratados® (Figura 08).

Figura 07: Formacéao dos Professores do Figura 08: Situacdo Funcional dos
Campus Engenho Novo . Professores do Campus Engenho Novo %

9%

B CONTRATADOS

= GRADUACAD BEFETNVOS

W ESPECIALIZAGAD

MESTRAD D

W DOUTORADO

23 . , . . , . . ~
Professor efetivo é aquele que foi selecionado em concurso publico, de acordo com a titulagdo
exigida para uma area de conhecimento especifica. O Professor Contratado pode exercer a fungdo por até
dois anos consecutivos, devendo manter-se afastado do Colégio por no minimo dois anos antes de pegar
novo contrato.
24 ™ ~ s . . s . ~ , .
A utilizagdo de graficos do tipo pizza para duas varidveis, apesar de ndo ser recomendavel, sera
utilizado como recurso pedagdgico para maior visualizagdo do contraste entre os dados.
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Os professores de Educacao Fisica, Artes, Musica, e Informatica Educativa
(que atuam no Laboratério de Informatica) s&o vinculados também a
Departamentos Pedagdgicos, havendo um coordenador de equipe para cada uma
dessas disciplinas. Os coordenadores de equipe reunem-se com frequéncia
semanal com os colegas de outros campi (14),% sendo que duas vezes por ano
h& Reunides de Colegiado, em que todos os professores da area reinem-se, com
objetivos pedagdgicos e administrativos.

Além da equipe docente, o campus Engenho Novo | conta com a Direcdo
Geral, um Setor de Supervisdo e Orientacdo Pedagdgica (SESOP), Coordenacao
Pedagogica, NAPNE, salas de Artes, de Educacao Fisica, de Mdusica, de
Multimidias, de Leitura e Laboratérios de Informética, de Ciéncias e de
Aprendizagem (COLEGIO PEDRO II, 2016).

A escolha desse campus deu-se, em grande parte, pela presenca de um
NAPNE organizado e atuante, que oferece atendimento educacional
especializado a alunos com AH/SD, no contra turno, nas oficinas de Robdética e de
Convivéncia, oferecidas por cinco professoras efetivas - uma doutora, uma mestre

e trés especialistas — e uma fonoaudidloga (Figura 09).

Figura 09 — Formacéao das Professoras que Atuam no NAPNE — Engenho Novo |
0%

B GRADUACAD
M ESPECIALIZACAD
MESTRADO

> Uma descricdo mais detalhada do Colégio Pedro Il encontra-se no item 4. Resultados e Discussdes
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4.3 COMPOSICAO DO CORPO DISCENTE ESTUDADO

“Quem é esse Pokémon?”
Equipe Rocket, Anime: Pokémon
Corporacbes OTA

O corpo discente estudado foi selecionado dentre os alunos com rendimento
10% superior aos colegas da mesma turma (DELOU, 2001) em cada disciplina,
Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias?®, nas turmas de 4° e 5° anos,
e aqueles indicados pela LBISD na forma individual em todas as turmas. A
avaliacdo escolar é meio determinante para caracterizacdo do sucesso e do
fracasso escolar, promocéo e retencdo, delineando a trajetéria escolar individual.
(HOFFMAN, 1994; PERRENOUD, 1999).

Para efeito do tratamento de dados, os alunos foram agrupados de acordo

com a turma cursada no ano letivo de 2016.

4.3.1 - “El, El, ESTAMOS Al (PRO QUE DER E VIER)”*": ALUNOS DA
TURMA 301

A avaliacdo escolar do 3° ano do Ensino Fundamental é feita, no Colégio
Pedro II, por conceitos qualitativos classificados por abreviaturas, que significam:
NA — N&o Apresenta; AP — Apresenta Parcialmente e A — Apresenta. Dessa
forma os alunos da turma 301 foram analisados apenas pela professora de nucleo
comum através da LBISD.

Foram indicados 18,8% na forma grupal da LBISD (n=06), com 15,4% (n=4)
indicados na forma individual (Figura 10). Estudo realizado por Peréz (2004)
encontrou 7,5 % de alunos indicados com AH/SD em escolas publicas de Porto
Alegre. O modelo tedrico desenvolvido por Gagné (2015) aponta para os 10%
superiores. Os trabalhos de Renzulli (2014) citam 15 a 20% da populacdo como
‘individuos superiores em qualquer area do empreendimento humano”. O
resultado do estudo realizado no Colégio Pedro Il, campus Engenho Novo I, para

a turma 301, situa-se, portanto, mais proximo aos parametros de Renzulli (2014).

26Osalunosdasturmasdeprimeiroaterceiroanosséoavaliadosatmvésdefichas,ondeconstamos
conceitos NA — ndo apresenta; AP — apresenta parcialmente e A — apresenta.
7 Cidade Negra (Ras Bernardo / Lazdo / Bino Farias / Da Gama)
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Figura 10: Percentual de alunos indicados pela LBISD, forma grupal e individual, na

turma 301.
301 - Indicados: Forma Grupal 301 - Indicados: Forma Individual
Indicados Indicados
18,18% ‘ 15,38%
Nio
indicad .
84,62%

O NAPNE atendeu 21% dos alunos dessa turma, sendo 18% (n=6) com
dificuldades de aprendizagem e 3% (n=1) com suspeita de Transtorno do
Espectro Autista — TEA (Figura 11). Dessa forma, na turma 301 ha mais alunos
atendidos por dificuldades de aprendizagem do que indicados com AH/SD.

Figura 11 : Atendimentos no NAPNE — turma 301. Fonte: NAPNE = Colégio Pedro Il - ENI

B Dificuldades de
Aprendizagem

3% B TEA (suspeita)

" Total da turma

A Figura 12 mostra o percentual de comportamentos “SEMPRE”, “AS
VEZES” e “NUNCA” marcados nas LBISD dos alunos selecionados na forma

individual.
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Figura 12: Total de Comportamentos marcados nas LBISD, forma individual, da
turma 301.

301: Inteligéncia Geral Nuna 301: Pensamento Criador

6,8%
MNunca
10,6%
1 Sempre
r[ 46,8% l
Sempre

‘ 64,9% r
301: Capacidade de Lideranga nunca _301: Capacidade Psicomotora
0,0%
Nunca

17,6%

Sempre
41,2%

4.3.1.1 - ALUNA 147

A mae da aluna 147 é professora de sala de leitura, e o pai é projetista. Sdo
guadrigémeos, e uma das irmas estuda na mesma sala. Prematuros de 29
semanas, a mae nao sabe precisar exatamente datas, mas quem fez o qué antes
ou depois. Assim, sabe dizer que a aluna néo foi a primeira a andar, nem a ultima,
mas que comecou antes de um ano. Da mesma forma, falou depois da irma e
antes dos irmaos, com frases antes dos dois anos — idade em que o ultimo dos
irmaos falou. Encontramos, aqui, precocidade em andar (BRASIL, 2005; BRASIL,
2015)

A aluna 147 foi a primeira dos irmaos a ler, na escola, com 5 anos. A mae se
referiu ao fato de que até hoje, a filha apresenta “péssima caligrafia”. Ela julga ser
produto da pressa em escrever: “ As vezes acho que ela tem preguica mesmo
de... de ficar perdendo tempo ali... ela quer fazer tudo muito rapido e ela faz de
qualquer jeito...” A aluna ndo apresenta perfeccionismo.

A aluna 147 sempre gostou de “papel e lapis”, pintar, desenhar, ler e dancar.
Como nunca esta sozinha, a mae ndo sabe dizer se gosta de brincar em grupo ou

nao. Tem colegas na escola, na van, na natacdo, e conversa com qualquer
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pessoa. “Eu ndo sei como ela consegue falar tanta coisa o tempo todo com
rigueza de detalhes e as vezes até cansa...”

Hoje, gosta de desenhar, de ler e de assistir flmes “de romance” na
televisdo. A mae seleciona que filmes podem ser assistidos. Brinca de boneca
com a irmd, mas nao tem muita paciéncia — logo sai e vai ver televisdo. Queixa-se
com frequéncia de tédio: “Mae, ndo tenho nada pra fazer”

Lé “de tudo”. “Até livro de receita... Bula de remédio ela ndo Ié porque eu
nao deixo Ia, porque se ndo ela ia ler.” Abre o livro de receita da mae e quer saber
se ja fez, quer contar histérias que leu enquanto a mée tenta trabalhar no
computador. Gosta de livros instrutivos, mas também a timeline do perfil da mée
no Facebook enquanto ela navega. No proprio perfil a aluna ndo entra — tem
medo depois de tantos avisos de seguranca dados pelos pais. E utilizado para
jogar online com 0s irmaos.

Pratica natacao, atividade escolhida pelos pais, e balé, que ela escolheu. A
irma compartilha suas atividades, mas os irméos fazem futebol.

Indicada pela professora através da Lista Base apresenta, segundo a mée,
dificuldades de interpretacado de texto. A mae estranha: “pra uma crianga que |é
muito, como ela gosta muito de ler, eu acho que ela ndo tem uma interpretacdo de
texto — ndo sei se € preguica também, que ela sai escrevendo rapidinho, pra
resolver a situacdo...” E questiona: “Nao que ela tire nota ruim, ndo tira, mas ela
tem essas dificuldades que as vezes até me preocupa porque eu ndao entendo
como € que pode existir essa dificuldade pra uma crianca que adora ler e
pergunta todo, ndo entendeu, pergunta, e na hora de escrever...” Depoimento que
reforca a convicgdo de que mitos a respeito de altas habilidades ou superdotacéo
e alto rendimento escolar precisam ser descontruidos para melhor orientacdo a
pais e professores. (PEREZ, 2012)

A aluna apresentou mais comportamentos “SEMPRE” em |G, com maior
ocorréncia de “AS VEZES” em PC, igualdade em CL, e “AS VEZES” em CP
(Figura 13).
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Figura 13: Grafico da LBISD - forma individual — da aluna 147.
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4.3.1.2 - Aluno 139

O aluno 139, filho de mae microempresaria e pai militar da ativa, tem uma
iIrma mais nova.

Andou com 11 meses, e falava palavras com 9 para 10 meses. Foi o orador
da turma na formatura do final do “Pré 2” — antes do primeiro ano do Ensino
Fundamental —, tendo sido o primeiro aluno da turma a aprender a ler. Antes de
um ano gostava de “desenhar”, mas sempre em papel: “mas nunca desenhou em
parede, mesa... nunca!” Ao entra para a creche, com um ano, passou a receber
mais estimulos para escrita, mas acompanhou o desenvolvimento esperado pela
escola.

Quando pequeno, a mae relata que o aluno gostava de brincar sozinho com
a colecao de carrinhos de metal. Hoje, o celular substituiu as brincadeiras por
jogos eletronicos e videos no Youtube, tratando de estratégias de jogos, e de
“‘pegadinhas” de matematica. Se bem que, de vez em quando, os carrinhos que
restaram da colecdo saem da gaveta e séo utilizados para brincar.

Gosta de ler sobre “mistérios”, e a mae queixa-se de ter dificuldades em
achar livros para comprar. Também aprecia literatura infanto-juvenil. Leu 4 ou 5
livros em 2016.

Fora do colégio, faz escolinha de futebol, escolhida por ele, e curso de
inglés, escolhido pelos pais. Gosta de atividades “cientificas” e de matematica.

Durante a greve, desenvolveu tique de lamber os labios e a mae,

preocupada com os machucados que o habito causou, levou-o a fonoaudiéloga. A
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grande ansiedade também faz com que o aluno roesse as unhas durante o
periodo. A méae confessa que também é muito ansiosa. Apos 4 sessoes, teve alta.

O aluno nao tem celular que suporte redes sociais, apesar de seus apelos,
porque os pais ndo veem necessidade que ele tenha.

A méae relata preocupacdo com o fato de o aluno ter dificuldade em aceitar
perder. “Entdo, assim, ele fica irritadissimo, irritadissimo, de sair da brincadeira.
Assim, era bem pior, né, quando tava em grupo, hoje, como ele fica muito aqui...”
Jogando em casa, larga o celular quando perde, irritado. Tal frustagdo nao se
repete, entretanto, no colégio, e a mée acredita que seja pela mediacdo da
professora durante as corregoes.

O aluno teve mais comportamentos marcados como “SEMPRE” em IG, com
“AS VEZES” aparecendo mais em PC, e Cl com duas “SEMPRE” e duas “AS
VEZES”. O comportamento CP foi marcado como “AS VEZES”. Nao houve

nenhum comportamento marcado como “NUNCA” (Figura 14).

Figura 14: Gréfico da LBISD — forma individual — do aluno 139.
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4.3.1.3 - Aluna 136

A aluna 136 é filha de méae enfermeira e pai farmacéutico. Tem uma irma
mais nova. Andou com um ano, precocemente, falou entre 1 ano e 6 meses e 1
ano e 8 meses.

Destra, aprendeu a escrever na escola, com 4 anos, no Pré 1, e a ler com 5
anos, no Pré 2 — antes, portanto, de entrar para o Colégio.

Teve mais comportamentos marcados com “SEMPRE” em IG, PC, CL e CP,

apresentando uma marcacéo “NUNCA” em comportamento PC (Figura 15).
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Figura 15: Grafico da LBISD — forma individual — da aluna 136.
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Gosta desde pequena de “tudo de rua”: pular, correr, andar de bicicleta,
subir em arvores, andar de patins, andar de cavalo, movimento sempre foi com
ela. Prefere brincar em grupo, e tem amigas tanto da escola quanto do curso de
inglés — suspenso, juntamente com o balé e o sapateado, por problemas
financeiros da familia. Tem amigos mais velhos, mas prefere os da préopria idade.
Hoje, além das brincadeiras de rua, gosta de jogos de tabuleiro — incluindo jogos
de cartas.

Adora ler. “Ir na livraria com ela € um problema”. Prefere, além da literatura
infanto-juvenil direcionada para meninas, agao, aventura e ficcdo. Costuma pegar
um livro por semana, e a mae acredita que chegou a ler 7 ou 8 livros em 2016.
“‘Essa semana ela trouxe do corpo humano. Ela agora ta querendo aprender o
corpo humano.”

Fez tratamento fonoaudiol6gico por 4 anos, de 4 a 8 — nascida prematura,
projetava a lingua.

A mée fez um “Instagram espelhado” em fevereiro do ano passado: tudo que
a aluna quiser publicar ou compartilhar, passa antes pelo e-mail da mae. Assim, a

mae orienta a filha sobre como lidar com a rede social.

4.3.1.4 - Aluno 129

O aluno 129 é filho anico, mas convive com os filhos do padrasto ha dois
anos — um mais velho e uma mais nova. Comecou a andar com 1 ano e 20 dias.
Comegou a esbocgar fala aos 7 meses, dizendo palavras completas com 10 meses

e frases com 1 ano e meio. Com 5 anos surpreendeu a mae ao ler um gibi. Estava
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em escola integral no municipio, e a tarde era aluno da prépria mae. Quando
entrou do Colégio Pedro Il, com 6 anos, ja sabia ler e escrever.

Quando menor, gostava de brincar com carrinhos de metal, jogos e LEGO.
Prefere brincar sozinho, e ndo tem muitos amigos. Apesar de se dar bem com
todos no condominio, considera apenas dois como amigos. Prefere conversar
com pessoas mais velhas. Webb et all citam como um dos comportamentos
tipicos de criancas com Ah/SD a dificuldade de relacionamento entre pares
(WEBB, 2004).

Hoje em dia os jogos séo eletrénicos, e o filho mais velho do padrasto é seu
parceiro mais constante. “Ele adora. Se der ele fica com ele o dia inteiro.” O
companheiro tem, inclusive, influenciado positivamente na socializacdo do aluno,
gue apresenta dificuldades de socializagdo: “A gente achou que ele melhorou
depois que ele comecou a ter contato com o filho dele. (...) Ele ja deu uma
melhorada, inclusive na socializagao, por causa do filho dele.”

O aluno ndo gosta de esportes, e tem dificuldades motoras — a méde nao
entendia como um menino tao inteligente ndo conseguia dar laco no ténis, e
cobrava dele. Tal expectativa da méae em relagcéo ao aluno reflete o mito de que a
crianca com AH/SD €, necessariamente, boa — ou até superior — em todas as
areas de habilidades humanas (PEREZ, 2012). Os colegas tém implicado com o
andar “desengong¢ado” do aluno, e jogar futebol é sujeitar-se a criticas de
desempenho. Mas a mée surpreendeu-se ao ver o aluno jogando futebol: “Ele se
abriu um pouquinho” com a convivéncia com o filho do padrasto.

Gosta de ler, e, apesar da mae reclamar que o0s jogos eletrénicos tem
diminuido a leitura, pega livros na biblioteca constantemente. “Ele inclusive
devolveu um agora, e ele ontem, mesmo, disse pra gente que ja tinha pego um.
Outro.” Essa troca, segundo a mae, costuma se dar quinzenalmente — devolvendo
um livro, outro € pego. Tem preferéncia por livros de ciéncias.

Recebeu indicacdo da escola para acompanhamento psicologico, por
dificuldades em sala de aula. “Porque ele tava demonstrando inseguranga em
relacdo as coisas que nao entendia.” O aluno tem dificuldades em interpretagao
de texto. “Ai, entdo, assim, quando ele tem uma dificuldade, ele nao é do tipo que
vai la e...e tenta. Ele se apavora... Ai ela disse que ele tava demonstrando...
choro, entendeu?” O aluno tem dificuldade em lidar com a dificuldade, se

podemos colocar dessa maneira. A mée ainda n&o levou por falta de tempo dela —
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€ professora de primeiro segmento na rede municipal. O pai é motorista de taxi, e
0 padrasto é policial.

Dos selecionados pela Lista Base, foi o Unico a ter diversos comportamentos
marcados como “NUNCA”, com numero significativo de comportamentos
“‘SEMPRE” em IG e PC. O comportamento CP nao foi avaliado (Figura 16)

Figura 16: Grafico da LBISD — forma individual — do aluno 129.
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4.3.2 - BLZ? TO NA AREA: ALUNOS DA TURMA 401

Na turma 401, dos 06 alunos indicados por rendimento superior, apenas um
nao foi indicado pela LBISD ao menos na forma grupal, e dos 06 alunos indicados
pela LBISD apenas um nao apresentou rendimento superior em nenhuma
disciplina. Dos 06 alunos indicados pela forma grupal, 04 foram selecionados na
forma individual.

Foram indicados 23,1% (n=6) de alunos na forma grupal da LBISD, com
15,4% (n= 4) de alunos selecionados a forma individual (Figura 17).”. O resultado
do estudo realizado no Colégio Pedro Il, campus Engenho Novo I, para a turma

401, situa-se, portanto, mais préximo aos parametros de Renzulli (2014).
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Figura 17: Graficos do percentual de alunos indicados pela LBISD, forma grupal e
individual na turma 401.
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O NAPNE atendeu 12% dos alunos da turma 401, sendo 8% (n= 2) com
AH/SD e 4% (n=1) com dificuldades de aprendizagem (Figura 18). O numero de

alunos indicados com AH/SD por essa pesquisa € o dobro dos alunos atendidos

no ano letivo de 2016, e o quadruplo de alunos atendidos com dificuldades de

aprendizagem.

Figura 18: Atendimentos no NAPNE — turma 401. Fonte: NAPNE — Colégio Pedro Il — ENI
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W Dificuldades de
Aprendizagem

W Alunos sem atendimento

A Figura 19 mostra o percentual de comportamentos “SEMPRE”, “AS

VEZES” e “NUNCA” marcados nas LBISD dos alunos selecionados na forma

individual.
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Figura 19: Total de Comportamentos marcados nas LBISD, forma individual, da
turma 401.
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4.3.2.1 - Aluno 121

O aluno 121 apresentou rendimento superior em Portugués.

Tem dois irmaos mais velhos por parte de pai e um irmdo mais novo por
parte de mae. O pai € bancario, e a mae, professora de Educacdao Infantil.

Andou “firme” com um ano e 1 més. Com 1 ano ja falava, e com dois anos
foi pra fonoaudidloga, para tratar uma gagueira. “A fono falou que era uma... era
de arranque! Era quando ele comecava a falar, até pra ele pensar, aquela coisa
dele pensar rapido...”. A gagueira seria, segundo a fonoaudidloga, consequéncia
de um pensamento rapido demais. Apos dois anos de tratamento, a gagueira
desapareceu.

O aluno alfabetizou-se antes do primeiro ano, na escola que frequentava
antes do Colégio Pedro Il. A mae relata que o aluno foi, durante algum tempo,
ambidestro: escrevia com as duas maos. Mas que, com o passar do tempo, optou
por usar somente a mao direita.

Quando menor, o aluno “nunca foi muito de brincadeira agitada, corporal. Ele

sempre foi mais cognitivo do que corporal.” Gostava muito de animais: montava
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zoologicos imaginarios. Também se distraia com blocos de montar — LEGOS - e
com Playmobil. Aprendeu a brincar sozinho por ndo ter companhia, mas pede
para chamar amigos para brincar, preferindo grupos — nem que seja um grupo de
dois. Brinca com os primos, da mesma idade. A mae relata certa dificuldade no
aluno em fazer amizades: “Eu acho que ele poderia ter mais amigos.” E questiona
guanto dessa dificuldade se deve aos interesses dele, diferentes dos outros
colegas. Num ambiente em que ha adultos e criangas, “ele sempre ta com os
adultos”.

Hoje, o aluno gosta de escrever, desenhar, assistir televisdo — desenhos
animados — e ler, além de utilizar o celular para assistir série e filmes do Youtube.
Atualmente acompanha a novela das seis — Novo Mundo — por se interessar por
historia — geral e brasileira. Como estd lendo “1808”, versdo juvenil,
frequentemente consulta o livro a respeito de passagens da novela. A mée relutou
um pouco em dar o livro, por achar o vocabulario “um pouco dificil”. Mas diz que o
aluno esta “fazendo um link” entre os dois. O interesse por histéria vem de cedo —
com 6 anos o aluno pedia para que o pai o levasse a museus. Mas |é também
literatura infanto-juvenil — sendo professora, a mée leva para casa muitos livros,
prontamente consumidos por ele. Acredita que o aluno tenha lido em torno de 15
livros em 2016. A mae mantém o habito de ler pequenas histérias para os filhos
diariamente, na hora de dormir.

O aluno fazia curso de desenho, do qual teve que sair por dificuldades dos
pais em leva-lo. Ndo gosta de atividades fisicas, mas, com colesterol alto e cifose,
pratica judé e natacdo. A mae credita o alto colesterol a maus habitos
alimentares, aumentados, por sua vez, pela ansiedade que o aluno apresenta.

Tem perfil no Facebook — h&a dois anos — e Whatsapp, quase néo utilizando.
O irmaozinho, que acompanhava a entrevista, “entregou” que o irmao assiste
“Globo Play”.

Ao final das perguntas, a mée quis saber o0 objetivo da pesquisa. Ao saber
da disposicdo em transformar a identificagdo em sinalizacdo para atendimento,
revelou que o aluno foi elogiado pela professora de Portugués por sua boa
producdo de texto, e considerou a hipotese de buscar ajuda clinica para a
guestdo da ansiedade — que o levou, quando menor, a roer unhas. O papel da
familia no desenvolvimento da criangca com AH/SD € fundamental. Gagné (2015)

a coloca como catalizador ambiental de desenvolvimento; Renzulli (2014)
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estabelece seus trés anéis sobre um padrdo que representa a interacao
personalidade-fatores ambientais, nos quais a familia se inclui; Fleith estabelece
gue a superdotagao “é uma qualidade da familia,uma questdo da familia” (apud
CHAGAS-FERREIRA, 2014, p.290).

4.3.2.2 - Aluno 118

O aluno 118 apresentou rendimento superior em Ciéncias, tendo sido
lembrado também na forma grupal, com mais de 10 “as vezes”, principalmente em

Inteligéncia Geral (Figura 20).

Figura 20: Gréfico da LBISD — forma individual — do aluno 118.
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Filho do meio, tem dois irm&os mais velhos e um mais novo — ainda bebé. O
Pai é gerente de vendas e a mae, policial militar.

O aluno andou com 11 meses, 0 que € sinal de precocidade (BRASIL, 2005,
2015) falando com 1 ano e 4 meses. Aprendeu a ler e escrever na escola, antes
do primeiro ano do Ensino Fundamental, sendo destro.

Gostava de brincar com bonecos, de espada e de bola. Tem 3 amigos, e
prefere brincar em grupo. Os amigos sao da mesma faixa etaria, embora a mae
afirme que ele prefere conversar com pessoas mais velhas. Hoje, suas atividades

preferidas sao jogar futebol e assistir a Youtubers na internet.
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O aluno nédo gosta de ler, mas leu 3 livros infanto-juvenis. Fazia escolinha de

futebol, mas teve que parar por causa da situacdo financeira dos pais.?® A
atividade foi escolhida por ele.

O aluno tem Whatsapp, Facebook e Instagram h& aproximadamente 9

meses, mas a mae limita o uso.

4.3.2.3 - Aluna 116

A aluna 116 apresentou rendimento superior em Portugués, Matematica,
Estudos Sociais e Ciéncias, além de ter sido indicada na forma individual, onde se

destacou em Inteligéncia Geral e Pensamento Criativo (Figura 21).

Figura 21: Grafico da LBISD — forma individual — da aluna 116.
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Filha de mée advogada e pai Oficial de Justica tem uma irma& bem mais
velha, do primeiro casamento do pai.

A mae relata que, na festa de um ano, a menina, ja andava, mas s6 falou
com gquase dois anos de idade. Aprendeu a ler e a escrever no “Pré 2", com 5
anos, sendo destra.

Gostava de brincar de boneca, de massinha e com tinta. Ela hoje prefere
brincar em dupla, para fazer uma “baguncinha”. Sendo bastante popular, tem
“aquela meia duzia preferida”. Tem amizades do colégio, da mesma faixa etaria,
mas prefere amigas mais velhas — um ou dois anos.

A familia sai muito para areas livres, viaja, vai a shows, mas a paixdo da

aluna é pelas aulas de Balé e Jazz — de segunda a sexta-feira, a ponto de servir

28 . . . ;.
O servidores do Estado do Rio de Janeiro encontram-se, desde 2016, com atrasos nos salarios.
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de “negociacado” para a aula de inglés: se a aluna reclama que esta puxado, a
mae sugere que ela saia de uma das aulas de danca — a reclamacdo some. A
mae também relata que a aluna “pulou” um ano no inglés — com o término da
turma que cursava, fez um teste e foi adiantada. Fez teatro, mas o curso acabou.

A aluna tem tido preferéncia por “livros que tenham continuidade”, séries de
livros infanto-juvenis, tendo lido aproximadamente dois por més em 2016. Havia
uma “Ciranda do Livro” no Colégio, da qual apenas dois livros ndo foram lidos —
0s que nao foram devolvidos pelos outros alunos. “Ela cobra a gente: - Eu n&o
tenho nada pra ler!”

Fez tratamento para “uma alergia muito forte” por 3 anos, com vacinas, com
acompanhamento quinzenal. Com a melhora, agora fara acompanhamento anual.

Utiliza o Whatsapp com moderagdo, mas a mae proibiu que participe de
grupos apos uma confuséo entre duas participantes. Tem Instagram desde o ano

passado, onde acompanha “Casos Extraordinarios” e segue Youtubers.

4.3.2.4 - Aluna 112

A aluna 112 apresentou rendimento superior em Portugués e Matematica,
além de ter sido indicada na forma individual, com predominancia em Inteligéncia
Geral (Figura 22). Apés o final da entrevista, a mde comentou que a aluna nao

estuda em casa.

Figura 22: Grafico da LBISD — forma individual — da aluna 112.
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Tem dois irmdos mais novos, sendo 0 mais novo autista. Sua mée é

professora universitaria, e o pai é engenheiro, atuando como cartografo.
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Andou com um ano e 1 més. A mae conta que “ela comecou, na verdade, a
andar de joelho. Ai, ela ndo sabia ficar em pé. Ela arrumou uma estratégia, 1a...” E
falou antes de um ano.

Aprendeu a ler e escrever no primeiro ano do Ensino Fundamental, ja no
Pedrinho. E destra.

Gostava de brincar de bonecas pequenas, como Polly e Barbie. Brinca tanto
individualmente quanto em grupo, mas tem dificuldades de aceitar derrotas, é
muito competitiva e quer impor sua vontade. Percebe-se, aqui, tracos de
perfeccionismo, presentes com frequéncia em criancas com AH/SD (ALENCAR,
2007; 2007-a; MOSQUERA, STOBAUS e FREITAS, 2014; OUROFINO e
GUIMARAES, 2007).

Hoje, a aluna gosta de dancar, andar de patins e ver televisdo — ao mesmo
tempo. Tem muitas amigas, da mesma faixa etéria, sendo duas mais proximas.

A mae colocou os irméos no psicologo para auxilia-los a lidar com o autismo
do irmao cagula, e por causa da dificuldade de lidar com o erro e a perda. “Ela
perde o controle, ela rasga as coisas, grita.” A mae também relata que a aluna
tem muito medo de que as avdés morram. A aluna é suspeita de ter TOD —
Transtorno Opositor Desafiador.

A mée |é para os trés filhos antes que durmam, e acredita que seja por iSso
gue a aluna nao leia por si — nenhum livro em 2016.

Faz aulas de dancga e pertence ao movimento escoteiro, tendo escolhido as
duas atividades.

Tem Whatsapp ha aproximadamente 6 meses, que usa de tarde, em casa,

pouco.
4.3.2.5 - Aluno 107
O aluno 107 apresentou rendimento superior em estudos sociais, além de ter

sido indicado na forma individual, com predominancia de comportamentos de

Inteligéncia Geral (Figura 23).
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Figura 23: Grafico da LBISD — forma individual — do aluno 107.
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Filho anico, tem dois irmaos por parte do pai, sendo tio orgulhoso. A mae é
advogada, mas parou de trabalhar para cuidar do filho, e o pai trabalha com
vendas. O enteado mais velho — muito inteligente, segundo a mée — sentia-se
magoado e rejeitado pela sociedade, que reconhece néo ter lidado com ele da
melhor forma. Considera que o aluno é uma segunda chance: “ele veio para a
gente entender tudo de errado que a gente tinha feito... e a gente agora esta
passando por tudo de novo de uma outra forma”. O pai, segundo ela, também era
tido como rebelde: “até pelos pais era tido como um... ndo vai dar em nada...”

Desde que nasceu, a mae tem sido alertada: “ —Olha s0, vocé vai ter que ser
esperta com ele porque ele é muito inteligente”, falou o pediatra do recém
nascido. A mae estranhou. Mas admite que foi manipulada pelo bebé: “Quando
era para comer alguma coisa, ele para abrir a boca eu tinha que pegar um
brinquedo... e ele s6 abria a boca depois que eu pegasse todos os brinquedos
gue estavam em cima da cémoda, entdo cada vez que pega o brinquedo ele abria
a boca.”

Questionador, ndo aceita ordens: “Porque lidar com ele €& muito
complicado... ele € muito questionador... ordens para ele € uma coisa muito
complicada. Se vocé conversar com ele, vocé consegue, agora se vocé mandar
alguma coisa fica realmente muito dificil. Ele tem que ser convencido.”

A mae segue dando as caracteristicas do aluno: “extremamente impaciente
e ansioso... ele quer tudo para ontem... ele acha que a gente tem que raciocinar
no ritmo dele” — ndo compreende porque a mae nédo entendeu o que ele explicou

— uma vez. “Ele acha que todo mundo € burro.”
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Tais caracteristicas trouxeram problemas em sala de aula: ele é tido como
rebelde, ou mal-educado, “ele é extremamente desafiador”.

A mae se sentia impotente, achando que “o problema estava sempre
comigo”, sentindo-se sobrecarregada com as cobrancgas por limite ao filho.

Frequentador assiduo do SESOP, o aluno foi alvo de bullying por diversas
vezes, e comegou a fazer terapia. Sendo “genioso”, era alvo de implicancias dos
colegas. Segundo Dalosto e Alencar (2013), a ocorréncia de bullying em alunos
com AH/SD é superior a que ocorre com alunos que nao a apresentam.

A terapeuta procurada disse que a necessidade de terapia era dos pais.
“Inclusive ela me deu um laudo... eu inclusive entreguei no Pedrinho para
justamente... justificar um pouco o comportamento dele”. Questionada se era um
laudo de altas habilidades ou superdotacédo, a mae informou que “ela me deu um
laudo que ele era acima da média... eu falei pelo amor de Deus, entendam... que
nao é esse monstro todo que as vezes vocés me pintam.”

A mae se queixa do despreparo dos profissionais da escola, que ndo sabem
lidar com o aluno.

A familia sofreu uma breve separacéo por motivo de trabalho do pai. Durante
esse periodo, o aluno passou a apresentar problemas de fala. Reunida a familia
em Recife, a escola local achou-o adiantado — ele faz aniversario em julho — e
alertou para o problema da fala. Acontece que o menino “ndo gostou” da
fonoaudidloga, entdo recusava-se a fazer os exercicios passados. De volta ao Rio
de Janeiro, foi obrigado a voltar um ano, mas nada de falar corretamente. Ante a
preocupacado da mae, afirmou que ia falar e parar de roer unhas quando fizesse
cinco anos de idade. O aniversério foi numa sexta-feira, a festinha foi num
domingo, na segunda-feira o0 menino falava corretamente.

Pouco antes, a professora da escola relatou um fato que achou curioso. Ao
pedir que os alunos abrissem o livro numa determinada pagina, reparou que o
aluno folheava o livro de tras para frente, e perguntou 0 motivo: 0 nimero estava
mais préximo do final do livro do que do inicio, “entdo é mais facil eu fazer de tras
para frente porque tem menos”. Com 5 anos queria que a mae ensinasse
multiplicacéo.

O aluno “quer ter sempre muitos amigos”, mas nao consegue. Sempre quis
muito ter uma namorada, e levava flores para presentear as colegas, mas foi

chamado a atencdo. Vaidoso, acha-se feio — “ndo tenho cara de nada”.
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Quando pequeno, gostava de brincar com carrinhos e brinquedos de montar
— LEGO —, além de quebra-cabecas e brinquedos de encaixe. O interesse pelo
LEGO persiste. Além disso, h& os jogos eletrdnicos no celular, Minecraft , X-box e
gosta de assistir videos de videomakers — quer ser Youtuber.

Gosta de ler literatura infanto-juvenil, sendo um leitor rapido. Em 2016, leu
entre 10 e 15 livros. Fazia futebol, mas o pai ficou desempregado, e passou a
aproveitar todas as oficinas oferecidas pelo Colégio: Teatro, robética, HQ, Stop
Motion.

Tem Whatsapp ha um ano, usando para se comunicar com 0S amigos a

distancia. Joga online com dois amigos — estdo juntos a distancia.

4.3.2.6 - Aluno 105

O aluno 105 apresentou rendimento superior em estudos sociais, além de ter
sido indicado na forma individual. Nao apresentou comportamentos “SEMPRE”
em CL. O comportamento CP ndo foi analisado. Teve maior numero de
comportamentos assinalados como “SEMPRE” em |G, e igual numero de
“SEMPRE” e “AS VEZES” em PC (Figura 24).

Figura 24: Gréfico da LBISD - forma individual — do aluno 105.
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Os pais contam que, como a irmd do meio, 0 aluno ndo estuda, mas tem
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facilidade de aprender — com a mée lendo os conteudos.

J)

Seu pai definiu sua profissdo como sendo “do lar” — administrador
aposentado, e tem duas filhas mais velhas do primeiro casamento. A mée é

analista de comércio exterior, com formacéo em psicologia.
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O aluno andou entre um ano e um ano e 1 més, apesar de ter se firmado em
pé aos 6 meses, andando com apoio — 0 que € esperado a partir de um ano,
segundo a CSC.

Falou palavras antes de um ano, mas quando, aos dois anos, a fala ainda
era compreendida com dificuldade, comecou acompanhamento fonoaudiol6gico.
“‘Assim... ele falava, mas era muito complicado pras pessoas entenderem, era
uma dificuldade na fala”. Os pais nao relatam qualquer diferenca no processo de
alfabetizacdo: ao final do primeiro ano do Ensino Fundamental, j& no Pedrinho, o
aluno sabia ler e escrever.

Quando perguntados sobre as brincadeiras preferidas do aluno, os pais
responderam que era “correr’. Passaram, entdo, a descrever uma crianga
extremamente agitada, incapaz de ficar sentado para almocgar. O que leva de
volta ao problema da fala: “Outro detalhe sobre a fala, € o seguinte: a fono que fez
o tratamento dele, mais ou menos, ele tinha uns dois aninhos, ela disse que o
problema de fala dele era devido ao pensamento acelerado. Que o0 pensamento
dele tava... ja tava em outro ponto quando ele falava, ai, entdo... ndo é que ele
ndo soubesse falar, ou ndo articulasse. Todas as articulagbes dele ja existiam.
Mas, ele tinha uma dificuldade, porque ele tinha que tentar segurar o pensamento
dele.” E aparecem os esforcos dos pais para auxiliar o aluno: “A gente vem

”

tentando segurar essa aceleragdo, essa ansiedade...” Pedidos para que se
explique com calma, para que permaneca sentado durante as refei¢coes, perto da
comida. Faz muitas atividades ao mesmo tempo, sempre.

Brinca bem em grupo, apesar de ser seletivo com os amigos, e apreciar ficar
sozinho. Seleciona, separando em “colegas” e “amigos”. “Méae, nem todos séo
meus amigos, o M* € meu amigo, porque ele gosta de mim, e, tipo assim, ele
demonstra. Tem pessoas que nao demonstram isso. Entdo, ndo € meu amigo...”

Desde pequeno evita confusdes. Na creche, era 0 Unico a ndo levar
mordidas. As professoras diziam que ele observava e, ao notar sinais de conflito,
se afastava, aguardando. Quando as professoras se distraiam acudindo mordido
e mordedor, o aluno aproveitava e... “Fugia! Entdo, ele fazia o seguinte: ele
esperava a bagunca, quando a bagunca se formava, que as professoras focavam,
la, na situac&o entre criangas, ele ja estava proximo a saida, ali ele ja abria, saia,

fechava, né?” Fechava a porta para que ndo notassem sua fuga, mas era pego
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porque passava nas outras salas para “dar tchau.” Também se escondia e ia,
dissimuladamente, para a fila da turma da professora de quem gostava mais.

A mée era chamada muitas vezes na creche. O menino se jogou do bebé
conforto com 4 meses. A psicologa avisou para que ela tomasse cuidado, “porque
ele entendia a linguagem néao falada”. Na época da retirada da chupeta, sabia
guem estava encarregada de verificar, e escondia o objeto quando percebia a
aproximacao da pessoa. Sempre sinalizaram que o aluno era “diferente”. Uma
das professoras declarou que tinha dificuldade em conduzir a aula com ele
presente, devido a perguntas sobre assuntos sobre o0s quais 0s colegas nao
alcancavam — como da vez em que perguntou sobre os “herbivoros”, causando
comocdo na turma. Quando o aluno levantava o dedo, a professora se
desesperava.

Nessa fase, chegou a acordar a mée as 3 horas da manha para questionar:
“Mae, existe herbivoro, e existe carnivoro. (...) Mae, e como é que fica o peixe?
Porque ele mora no fundo do mar, ele come folha e come outros peixes.” Alegou
gue ndo comia macd porque seus dentes — que ele fez questdao que a méae
olhasse — sdo pontudos, tipicos de carnivoro.

A mae parou de contar histérias, pois sempre aparecia uma “moral” diferente
da esperada. Na dos trés porquinhos, por exemplo, a culpada da tragédia era a
mée, pois 0s porquinhos, sendo criangas — Mae, eles sdo criangas, sao
porquinhos! — ndo deveriam ter permisséo de morar sozinhos. A mée n&o era uma
boa mae.

Gosta de conversar com pessoas mais velhas, que dizem que ele tem
conversas que ndo sao de crianga.

Seus principais passatempos, além de correr, sdo jogos eletrbnicos no
celular, e assistir a youtubers — em canais de jogos e de conhecimentos. N&ao
gosta de ler, com excecdo de mangas — é fa de Naruto. Mas esta lendo “A Faca
Sutil”, parando, voltando e relendo trechos que nao entende.

A mae justifica a falta de gosto pela leitura: “E porque, assim, ele tem muito
foco na matematica, ele gosta muito de matematica! E muito foco na ciéncia.
Entendeu? Entdo, a matematica ndo tem muita leitura.” E ele descobriu nos
youtubers uma fonte de conhecimento de ciéncia que ndo envolve a leitura.

Assim que teve alta na fonoaudiologa, a mae matriculou o aluno no curso de

Portugués do Kumon, para que ele ndo perdesse o trabalho de interpretagcéo de
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texto realizado. Hoje cursa inglés, e a mae recebe mensagens da professora

porque esta sobressaindo — ao contrario do Portugués, seu ponto fraco.

4.3.3 - COE, TO AQUI: ALUNOS DA TURMA 501

Com excecéo da professora do 5° ano, que entregou as Listas preenchidas
antes do final do ano letivo de 2006, as outras listas s6 foram entregues apés o
inicio das entrevistas com 0s responsaveis pelas turmas do 5° ano. Como,
naquele momento, sé haviam duas turmas analisadas, pela mesma professora,
optamos por solicitar a duas professoras do 6° ano desse ano letivo que
avaliassem os alunos, descartando as demais turmas do primeiro segmento.
Assim que a coordenadora do NAPNE soube, entrou em contato com as
professoras, e mais 03 professoras entregaram as listas preenchidas. Como as
turmas foram reorganizadas na mudanca para o segundo segmento, tivemos que
solicitar a avaliacdo de todas as turmas de 6° ano para garantir que todos 0s
alunos das turmas originalmente definidas para o estudo fossem avaliados. No
entanto, apenas a professora de matematica avaliou todas as turmas do 6° ano. A
de portugués atuava em apenas duas turmas — as outras turmas encontravam-se
sem professor, aguardando o término do concurso.

A antiga turma 501 foi analisada pelas duas professoras, aqui denominadas
“P” — professora de Portugués — e “M” — professora de Matematica. “P” analisou
os alunos que no ano letivo de 2017 foram para as turmas 601 e 602; M analisou
todas as turmas.

Foram indicados 34,6% de alunos na forma grupal da LBISD, com 23,1% de
alunos selecionados na forma individual. (Figura 25) O resultado do estudo
realizado no Colégio Pedro II, campus Engenho Novo |, para a turma 501, situa-

se, portanto, mais proximo aos parametros de Renzulli (2014).
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Figura 25: Graficos do percentual de alunos indicados através da LBISD, forma grupal e
individual, na Turma 501.

501 - Indicados: Forma Grupal 501 - Indicados: Forma Individual

Indicados Indicados

34,62% 23,08%

indicados indicados
65,38% 76,92%

A professora P indicou na forma grupal 09 alunos?®, e 04 foram selecionados
na forma individual. M indicou 05 alunos na forma grupal, e 03 foram selecionados
na forma individual. Todos os alunos selecionados por M também o foram por P.
Todos os alunos indicados por rendimento escolar (10% superiores) foram
indicados na forma grupal e individual por pelo menos uma das professoras.
Todos os alunos indicados permanecem juntos na mesma turma no ano letivo de
2017.%° A partir do ano letivo de 2017, os alunos passaram a optar pelo francés ou
espanhol como segunda lingua estrangeira. Foram formadas um turma para cada
lingua em cada turno. O fato dos alunos estarem juntos foi, assim, uma
casualidade.

O NAPNE atendeu, no ano letivo de 2016, 8% (n= 2) dos alunos da turma
501, sendo 4% (n=1) por dificuldades de aprendizagem e 4% (n=1) aluno
Asperger (Figura 26). Esse percentual de alunos com dificuldades de

aprendizagem € quase trés vezes inferior ao de alunos indicados pela LBISD.

29 . . e PN
A forma masculina da palavra sera utilizada como género neutro.
30 . . N .
A partir do ano letivo de 2007, os alunos puderam optar entre Francés e Espanhol, tendo sido
formada uma turma de cada lingua por turno. Tal fato ajudou a mesclar as antigas turmas.
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Figura 26: Atendimentos no NAPNE — turma 501. Fonte: NAPNE — Colégio Pedro Il — ENI

4% 4%

B Dificuldades de
Aprendizagem

B Asperger

B Alunossem atendimento

A Figura 27 mostra o percentual de comportamentos “SEMPRE”, “AS
VEZES” e “NUNCA” marcados nas LBISD dos alunos selecionados na forma

individual.

Figura 27: Total de comportamentos marcados nas LBISD, forma individual, na turma
501.
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4.3.3.1 - Aluno 101

O aluno 101 foi indicado na LBISD nas formas grupal e individual tanto por M
guanto por P, além de ter ficado entre os 10% superiores em Ciéncias no 5° ano.

Note-se que nenhuma das professoras avaliou o item “Capacidade
Psicomotora” — CP — alegando que ndo conheciam as habilidades fisicas do
aluno. A professora M marcou mais itens “SEMPRE” em Inteligéncia Geral (1G),
mas adicionou um item “NUNCA” em Pensamento Criador (PC). Ja a professora
P marcou um item “AS VEZES” em Capacidade de Lideranca (CL), em que a

professora M marcou todos os comportamentos como “SEMPRE” (Figura 28).

Figura 28: Graficos das LBISD do aluno 101, preenchidas pelas professoras P e M.

16 7 18 1

14 1 16 7
12 1 14 7
12 7
10 7

| B Nunca

® Nunca

® Asvezes W Asvezes

Sempre Sempre

3;; F .I

CP TOTAL 5 PC CL cp TOTAL

[ CT - (T - ]
\

Ml a

IG PC

O aluno 101 é filho de uma professora de inglés e um fisico, e tem um irméao
mais novo. Sua mae relata que comecou a andar e falar antes de 1 ano de idade,
embora nédo saiba precisar a data. O aluno apresenta precocidade ao falar e
andar.

Quanto a alfabetizacdo, a mae foi chamada no primeiro ano do Colégio
Pedro Il e questionada sobre o fato do filho “ainda” ndo saber ler, e estranhou.
“Assim, mas a professora daqui sinalizou que ele ainda nao sabia ler. Ai eu achei
estranho, pra mim era normal, né?” E a mae segue questionando a pratica das
escolas estarem adiantando, durante a Educacdo Infantil, aprendizagens que
seriam esperadas no Ensino Fundamental: “Pois &, eu também reflito muito sobre
isso, gente, o qué ¢ prioridade, pra uma crianga? E importante vocé estar numa
boa escola, tudo isso, mas... vamos desenvolver outras coisas, outras

habilidades, né?”
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O aluno foi alfabetizado durante o primeiro ano do Ensino Fundamental,
havendo relato de dificuldade nas avaliagdes no 2° ano. “Ele ficou com medo de
Portugués. Porque... o que aconteceu? Ele fazia as redagbes, ai... sé que eu
olhava o material do meu filho... Mas eu nunca via redacéo, eu tava achando
estranho, nédo ter redacdo, mas, ndo tava vendo, né? SO que ele fazia na escola,
e aquilo dali era mantido. Na escola. Quando chegou no ultimo periodo, assim, no
terceiro bimestre... no inicio do... 0... no inicio do terceiro bimestre, trimestre, eu
fui avisada que ele teria que fazer aula de reforgo. De Portugués, de Redagao.” A
mae entdo questionou o fato de ndo ter sido avisada desde o inicio sobre a
dificuldade do filho, e recusou-se a leva-lo para as aulas de reforco.

No ano seguinte, a professora alertou a mae de que o aluno, apesar de ter
bom rendimento durante as aulas, saia-se muito mal nas avaliagbes formais. “Ela
falou: - Eu acho muito estranho, que o [aluno], ele vai bem nos exercicios, (...)
participa bem das aulas, ele € um bom aluno, e chega na hora da prova, ele sé
erra besteira.” A ponto de, corrigindo a prova do aluno, espantar-se ao ver que era
dele. Era como se estivesse com medo, segundo a mae. Depois dessa conversa
com a professora, a mae relatou para o filho o estranhamento: “- Olha! Até a sua
professora acha muito estranho vocé tirar essa nota baixa! E em portugués... Ai,
ele comegou a melhorar...” A dificuldade aparecia somente nas avaliacbes de
Portugués, e ndo ocorreu mais.

A méae relata o gosto do aluno por quebra-cabecas quando pequeno, além
de gostar de pintar, desenhar, jogar bola e assistir desenhos.

O aluno tem muitos amigos, em todos os lugares que frequenta. E procurado
por eles em casa para brincar. “Sou amado por todos!” — diz ele. Com esses
amigos, brinca de futebol, de pique, de correr, bicicleta, skate, patins, joga futebol,
pratica judd. “Ele gosta de ser popular.” Ressalta-se, aqui, a diversidade de
personalidades entre os individuos com AH/SD — ndo apenas timidos e retraidos,
mas também populares e lideres (MOSQUERA, STOBAUS e FREITAS, 2014).
Além disso, assiste filmes em casa, e gosta de jogar videogame.

Apesar de preferir companhia da propria idade, a mae conta que o aluno
conversa com facilidade com adultos, e que muitos espantam-se com a
maturidade dos assuntos abordados por ele — “Minha amiga disse que ele é um
anao.” “Eu: —Por qué? — Nao, porque ele é precoce! O seu filho é muito maduro

pra idade dele, entdo ele € um anao!”
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Gosta de ler, tendo lido mais de 10 livros em 2016 — principalmente cole¢des
de livros infanto-juvenis. A mae relata que, além dos livros comprados
frequentemente em livraria, a pedido dele, o aluno também frequentava a
Biblioteca do Pedrinho, onde pegava livros com frequéncia. “Ele quer ter... um
canal de Youtuber. (...) Ai ele fica escrevendo historias. Ele quer seguir as
historias, assim, fazer histérias dele. Sabe? Como se fosse dessas assim, do
Minecraft...” O aluno mantém um caderno onde cria e ilustra historias préprias,
mantendo um forte interesse pela escrita — 0 que faz estranha ainda mais o
episédio da dificuldade em redacéo.

O aluno pratica judd e futebol como atividades fora do colégio, além de
frequentar aulas do curso Kumon, nas disciplinas de Portugués, Inglés e
Matematica. Est4 participando, no Colégio, da oficina de preparacdo para a
Olimpiada de Matematica. As atividades esportivas foram solicitadas por ele. Ja
as disciplinas do Kumon foram escolhidas pelos pais, e eram detestadas pelo
aluno. Apés um ano sem a atividade, no entanto, ele solicitou o retorno as aulas,
e apresenta orgulho em exibir as medalhas conquistadas. Agora, o pai quer tirar o
aluno e passar a trabalhar questdes logicas em casa. “Concordo com ele! S6 que
ele ta tdo bem no Kumon, sabe? Ele ta tao feliz... Ele ndo quer sair!”

O aluno utiliza 0 Whatsapp desde 2016 para comunicar-se com 0S amigos, e
tem perfil no Facebook, que quase ndo utiliza. A mae monitora as duas redes,

dando “incertas”.

4.3.3.2 - Aluno 99

O aluno 99 tem uma irma gémea, recém-aprovada no concurso para o 6°
ano. A mde é administradora, e estd cursando atualmente faculdade de
Matematica. O pai € empresario, com formacédo em Telecomunicacoes..

Comecou a andar com 10 meses — antes do que seria esperado. Falou com
“‘um ano e pouco”, segundo a mae: “Com um ano e pouco o Daniel ja “falava bem.
Ele j4 se expressava... direitinho.

Entrou para o Colégio Pedro Il no primeiro ano do Ensino Fundamental ja
dominando a leitura, e aprendeu a escrever no colégio — escrevia “pouca coisa”

antes.
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A mae relata interesse incomum por percussao desde pequeno. Tudo virava
bateria: “Ele comegou com um porta copo e lapis de cor, depois a gente comprou
uma bateria de brinquedo, depois a gente comprou uma infantil.” A bateria foi a
principal brincadeira do menino, seguida por bicicleta e carrinho. O interesse pelo
instrumento continua até hoje, com o aluno frequentando aulas fora do colégio.

Prefere brincar em grupo, apesar de soO ter maior contato com criangas na
escola. Tem 4 amigos, da mesma faixa etaria — “que ele considera realmente
amigos. Que nado decepciona, que quando ele ta triste, ele conta porque ta triste...
que ele ndo se sente zoado... sdo 4, s6”. Um dos melhores amigos morou em
Portugal durante seis meses. Nao deu certo e a familia voltou... no dia do
aniversario do aluno, considerou a volta do amigo o melhor presente.

Prefere conversar com criangas da prépria idade. “As vezes, o assunto com
crianga, as vezes eu olho pro meu marido e falo: nossa! assunto adulto, ué? Eles
falam de ciéncias, falando de algum noticiario que viu, assim, ele fala sobre coisas
de crianga, fala de videogame, fala sobre, sei la, um desenho animado...” Mas,
numa festa, entre adultos e criancas, ele prefere correr e brincar com os de sua
idade.

Hoje mantém o interesse em brincar de carrinho, além de gostar de jogar
videogames, assistir desenhos animados e ler. Prefere Gibis — 0os pais mantém
assinatura da Turma da Ménica e Turma da Mobnica jovem — e séries de livros
infanto-juvenis. Tem uma prateleira de livros no quarto, e outra de gibis. Leu mais
de 10 livros em 2016. A mée relata que, tendo estudado autismo na faculdade,
comentou em casa, e o0 aluno leu sobre o tema ou assistiu a um video sobre o
assunto, demonstrando interesse, também.

No ano passado, o aluno solicitou participar também de curso preparatério
para a prova do Colégio Militar — a irma estava se preparando para o concurso do
Pedro II. A rotina de estudos — saia da aula regular e assistia aulas a tarde —
deixou o aluno muito cansado, o que diminuiu o ritmo de leitura.

Fez acompanhamento psicolégico durante o 4° ano, por causa de

dificuldades causadas por bullying dos colegas. “(...) Ele tem senso critico, ele,

assim, € muito definido pra ele o que é certo e 0 que é errado, né? Vamos
colocar, em casa, 0 qué que pode, 0 qué que ndo pode, o que deve, 0 que nao
deve, o0 que é licito, e 0 que ndo é. E ai comecaram algumas brincadeiras dentro

da escola que ele nédo ... ndo conseguia patrticipar. E ai, (...) passou a ser o “X-9”.
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E ai ele falava: ‘Mae, eu nao sou X-9, eu nao ‘tou contando’, e ai ele comecgou a
ser coagido por alguns colegas... e coisa e tal...” O colégio ndo assumiu a
ocorréncia de bullying, mas o aluno mudou de turno, onde encontrou uma turma
mais receptiva, com maior afinidade.

O aluno foi identificado pela Lista Base das duas professoras, além de ter
apresentado rendimento superior em todas as matérias analisadas: Portugués,
Matemética, Estudos Sociais e Ciéncias.

A professora M marcou mais comportamentos “SEMPRE” em IG que P, que
também indicou mais “AS VEZES” em PC. A professora P avaliou o
comportamento de Capacidade Psicomotora como “AS VEZES” — esse parametro

nao foi analisado por M (Figura 29).

Figura 29: Graficos das LBISD do aluno 99, preenchidas pelas professoras P e M.
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4.3.3.3 - Aluna 96

A aluna 96 tem um irmdo mais velho. Sua mae é professora da Educacao
Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental, e o pai € comerciante.

Andou com 1 ano e 2 meses — dentro da idade esperada — mas falou aos 11
meses de idade — precoce.

Aprendeu a ler com 5 anos, na escola que frequentava antes de estudar no
Colégio Pedro Il.

A mae relata que a crianga nao era muito “de brincadeira” quando pequena,
preferindo fazer atividades fisicas — dancar e ginastica — e desenhar.

Prefere brincar em grupo, com criancas de sua prépria idade, mas, como
nao tem vizinhos, brinca apenas com os primos menores. Os amigos sao aqueles

com guem tem contato na escola, e com quem conversa pelo Whatsapp, por 30
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minutos antes de dormir. Esse é também o periodo em que pode utilizar o
Facebook e o Instagram. A aluna tem Whatsapp ha quase dois anos, com perfil
no Facebook anterior. A mae ficou sabendo ha um més que a aluna tem
Instagram.

Hoje, gosta de ver séries na televisdo, além de usar o celular para assistir
videos e conversar com 0S amigos.

Gosta de ler livros infanto-juvenis, com princesas. “... Mas, assim, ndo séo
aquelas princesas... umas princesas modernas.” A mae acredita que ela tenha
lido aproximadamente 07 livros em 2016. “Sao livros, bem grossos, aqui.”

Com 8 anos comecou a desenvolver puberdade precoce, e foi acompanhada
por endocrinologista e ginecologista, através de exames — nao foi preciso utilizar
nenhuma medicacgao.

A aluna foi indicada por P, além de apresentar rendimento superior em
Portugués, Matematica e Ciéncias. Note-se que ha mais comportamentos
“‘SEMPRE” em IG do que em PC, mas nenhum comportamento “NUNCA” em
gualquer comportamento (Figura 30).

Figura 30: Grafico da LBISD - forma individual — da aluna 96, preenchida pela professora
P. Fonte: Souza e Delou (2017).
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4.3.3.4-Aluna 9l

A aluna 91 foi indicada pelas professoras P e M, além de se destacar por
alto rendimento em Matematica.

Nota-se uma inversao nas marcagoes em IG, e mais marcagdes “SEMPRE”
em PC pela professora M. O comportamento CP n&o foi avaliado pelas
professoras (Figura 31).
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Figura 31: Graficos das LBISD da aluna 91, preenchidas pelas professoras P e M.
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Filha de mae doutoranda em Quimica e pai Vigilante, tem uma irma por
parte de pai.

Andou com 1 ano e dois meses, dentro, portanto da margem esperada, mas
falou antes de 1 ano — com ligeira precocidade, portanto (BRASIL, 2005; 2015).

A aluna escrevia o proprio home com 3 anos, no Jardim, mas a mae
considera que aprendeu a ler e a escrever com 6 anos, ja no primeiro ano do
Ensino Fundamental, no Colégio Pedro II.

A aluna ndo gostava de brincar de boneca, preferindo brincar com massinha
e assistir televiséao.

“Ela se da bem como todos, ela, ndo tem ninguém que ela ndo goste, ou ndo
goste dela”’, mas a aluna considera poucas criangcas como amigas, sendo essas
da turma dela. Prefere conversar com criancas da idade dela, mas adora brincar
com criangas pequenas. “Ela ndo pode é ver uma crianga pequenininha... Ela tem
muito o lado materno!”

Hoje, assiste videos no Youtube, gosta de piscina, praia e cinema, mas nao
de ler. Leu 02 livros em 2016, ndo contando gibis.

A aluna faz curso de inglés e jazz, e curso preparatério para concurso e
participar da oficina de preparacdo para as Olimpiadas de Matematica, no proprio
colégio. Os cursos foram escolhidos pela mae, o jazz, pela aluna. No ano
passado foi convidada para participar de um coral, mas ndo houve condicéo para
a mae levar.

“Ela diz que gosta praticamente de tudo, né? Porque, como eu fago quimica,
eu, sempre quando tem, assim, uma semana da ciéncia, eu sempre levo ela, pra

ela conhecer, saber 0 qué que existe, né?” A mae nao sabe se ira influenciar a
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aluna — tanto que surpreendeu-se com o comentario da filha: “Ai, mae, amanha eu
tenho aula da matéria que eu gosto, geografia!” E a mae ndo gosta de geografia...
Tem perfil no Facebook h& aproximadamente 03 anos, mas quase nao

acessa. Utiliza mais o Whatsapp, que tem ha um ano.
4.3.3.5 - Aluna 89

A aluna 89 teve alto rendimento em Portugués, Estudos Sociais e Ciéncias,
tendo sido indicada na forma grupal pelas duas professoras, M e P com indicacao
individual dessa Ultima. Note-se a predominancia de “SEMPRE” nos
comportamentos de 1G, e a igualdade de “SEMPRE” e “AS VEZES® em
comportamentos PC, com nenhum comportamento “NUNCA”. Comportamentos

de CP néo foram analisados (Figura 32).

Figura 32: Grafico da LBISD - forma individual — da aluna 89, preenchida
pela professora P.
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A aluna é filha Unica, e comecou a andar com 11 meses, antes do que seria
esperado. Falou depois de um ano, mas a mae nao sabe precisar a data. O pai
trabalha com vendas, e a mde é assistente administrativa em um Laboratoério
Farmacéutico, tendo formacdo como professora, em nivel de Ensino Médio.

A mae relata que, aos 5 anos, descobriu a filha lendo um livro em casa,
refletindo os avangos na escola. Sendo professora, a mée estimulava o
aprendizado da leitura “Entdo, eu sempre coloquei palavras, desenho no
banheiro, no quarto, na cozinha... entdo ela sempre incentivou.(sic)” A aluna dizia

gue queria aprender a ler, também estimulada pelas histérias lidas pela mae. O
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processo de aprendizagem da escrita também ocorreu na mesma €época, com
mediacao da escola e estimulo materno.

A brincadeira preferida da aluna era de boneca, principalmente as pequenas.
A mae brincava com ela. Hoje a menina prefere brincar em grupo, dedicando-se
ao volei tanto como passatempo quanto como atividade extraescolar.

Tem colegas, mas considera amigas 2 meninas, da mesma faixa etéaria. “Ela
tem “colegas”, mas amigos, amigos, mesmo, vocé vé que ela é bem mais
préxima, assim, desses.”

Gosta de ler, tendo preferéncia por livros infanto-juvenis. Leu 07 livros
“‘grossos” em 2016, fora as revistas da Turma da Méoénica Jovem e livros
“pequenos” — aproximadamente 17. “Na Ultima vez ela até comprou, do e-book, ai
eu até briguei com ela, eu acho que ela achou que podia comprar, falei pra ela:
tem que comprar e falar comigo, né? antes de comprar.”

A aluna fez tratamento fonoaudiolégico aos 4 anos de idade, pois a mae
notou dificuldades na fala, com projecéo da lingua.

O Whatsapp € utilizado de forma especial: a m&e avisa quando ha
mensagens dos colegas.

“Ela desde pequena falou que queria ser famosa e jogadora de volei. E
bidloga molecular. Eu pensei até que era influéncia do pai, né, mas depois eu vi
gue ndo. Realmente ela gosta, eu acompanho, o pai acompanha, a gente vé que
ela tem potencial, sim.” (...)

‘Ela ja se interessa por DNA, ela tem livros, ela gosta muito de livro de
biologia, entao ela ta sempre antenada, essas coisas.”

A mae relatou que a aluna nao esta gostando da oficina de preparacao para
as olimpiadas de Matematica. “Mae, ele [o professor] tem um vocabulario muito
dificil, ele nem parece professor de matematica, parece professor de filosofia.”

Ao final da entrevista, a mée quis saber detalhes sobre a finalidade da
pesquisa. Foi informada também da intencdo de encaminhar os alunos e alunas

selecionados para atendimento através do NAPNE.
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4.3.3.6 - Aluno 80
O aluno 80 foi indicado pela Lista Base individual pela professora P. Seu
responsavel ndo pébde comparecer a entrevista, assim sendo, s6 temos os dados

da propria lista Base para analisar (Figura 33).

Figura 33: Grafico da LBISD - forma individual — do aluno 80, preenchida pela
professora P.
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Interessante notar que esse aluno teve dois comportamentos marcados
como “NUNCA” — em IG e PC, apresentando também varios comportamentos

assinalados como “AS VEZES” — principalmente em IG.
4.3.4 - VLW, TAMO JUNTO: ALUNOS DA TURMA 502

Os alunos que receberam indicagdo na turma 502 encontram-se, no ano
letivo de 2017, em duas turmas distintas, 602 e 604, separados pela escolha da
segunda lingua estrangeira — Espanhol ou Francés. Sendo assim, apenas alguns
foram analisados pelas duas professoras.

Dos 05 alunos indicados por rendimento escolar, 02 também o foram por
comportamento, sendo que um deles foi indicado apenas na forma grupal.

A turma 502 apresentou 28% de alunos indicados na forma grupal (n= 7),
com 4% (n=1) indicado na forma individual (Figura 34). O resultado do estudo
realizado no Colégio Pedro Il, campus Engenho Novo |, para a turma 502, ficou

aguéem dos estabelecidos por Peréz (2004) e sua pesquisa.
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Figura 34: Graficos de alunos indicados através da LBISD, forma grupal e individual na

Turma 502.
502 - Indicados: Forma Grupal 502 - Indicados: Forma Individual
Indicados Indicados
28,00% 4,00%
Njo
indicados
96,00%

Alguns dos alunos indicados apenas por rendimento superior, entretanto,
apresentaram caracteristicas de AH/SD na entrevista.

O NAPNE atendeu 4% (n=1) dos alunos da turma 502 no ano letivo de 2016,
por dificuldades de aprendizagem — resultado equivalente ao encontrado em
alunos indicados com AH/SD (Figura 35).

Figura 35: Atendimentos no NAPNE — turma 502.
4%
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Fonte: NAPNE — Colégio Pedro Il - ENI

A Figura 36 mostra o percentual de comportamentos “SEMPRE”, “AS
VEZES” e “NUNCA” marcados nas LBISD dos alunos selecionados na forma

individual.
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Figura 36: Total de Comportamentos marcados nas LBISD, forma individual, da
turma 502.
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4.3.4.1 - Aluno 76

O aluno 76 é filho Unico. Prematuro de 7 meses, ficou em UTI por um més
até adquirir peso e ir pra casa. Andou com um ano e 10 meses, falou com um ano
e oito meses.

A méae relata que o aluno foi adiantado na Educacao Infantil: com 2 anos e 6
meses foi direto para o Jardim 1:” Foi, foi. Porque, na verdade, ele tinha que
entrar pro Maternal. Mas ai a professora viu que ele ndo queria ficar na... no
Maternal, brincando com as criancas, ele queria ta escrevendo... Ai ela passou
ele pro Jardim 1. E ele se adaptou muito bem! Ai, ele ficou no Jardim 1, depois 2,
3, e com 6 anos ele saiu de |4, ja no primeiro ano. Tanto que eu tentei um
concurso pra ca, e ele teve que repetir o primeiro ano, porque, na verdade ele
tinha que ter vindo pro segundo ano.

A mae também relata que orientou o filho, claramente canhoto, a escrever
com a mao direta, por acreditar que era o correto. “... Eu falei: ndo, o certo é esse,
meu filho... Mas a maioria das vezes que ele vai pegar alguma coisa, ele pega

com a esquerda...”
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O aluno encontra-se ha 8 meses em atendimento psicolégico, com a
orientacdo profissional de procurar fazer todas as atividades com a mao
esquerda.

O aluno sempre preferiu brincar sozinho — mesmo por falta de irmaos ou
outras criancas pra brincar. “Ele brincava sozinho. N&do era de se entrosar, de
chegar, conversar, ndo. Agora € que ele tA melhorando, depois que veio pro
Pedro Il, no primeiro ano, € que ele comecou a se entrosar e brincar com 0s
amigos da sala, entendeu? Quando ele entrou aqui, pro Pedro Il, ele era muito
mais fechado.” Além de idas a parques em Shoppings, a mae relata que uma das
diversbes do menino era acompanhar itinerarios pelo Google Maps, visitando
lugares através da tela do computador. Gostava também de correr e de nadar.

Os poucos amigos sao os da escola, em encontros marcados pelo grupo de
maes. O aluno, além de muito timido e reservado, segundo a mée, é também
ansioso ao extremo — o acompanhamento psicoldgico tem livrado as unhas de
virar sabugos roidos, mas o tique foi substituido, por enquanto, por enrolar
mechas de cabelo no dedo. Também realiza acompanhamento para escoliose
lombar, e teve que parar a natacdo por alergia a cloro.

Mora com a mae e a avo, com visitas mensais do pai, e diverte-se jogos no
X-Box, Minecraft, corridas de carro e videos sobre 0s jogos.

O aluno apresentou alto rendimento em todas as disciplinas — Matematica,
Portugués, Estudos Sociais e Ciéncias, mas n&o foi selecionado pelas
professoras através da Lista Base.

Tem Whatsapp, mas a mde nao permitiu o Facebook, alegando o limite
minimo de idade exigido: “Ai, eu até falei, mostrei pra ele, falei: o Facebook sé é
permitido acima de 18 anos. Ah, mée, pbe o seu! Eu vou estar falsificando, a
Mamée vai presa a qualquer hora... J4 pensou? Cadeia vir me pegar aqui? E,
mae, entdo € melhor vocé nao fazer, ndo, né? Ai ndo insistiu...”

Entrou para o curso de inglés para aproveitar o convénio do Municipio para
funcionarios e dependentes.*!

A maée relata que o aluno faz as tarefas escutando musica, e que acha a

matéria do colégio muito facil.

o Municipio do Rio de Janeiro deu bolsas integrais para estudos de linguas para funcionarios e
dependentes entre os anos de
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4.3.4.2 - Aluno 70

O aluno 70 tem 3 irm&os mais velhos, sendo dois por Parte de pai e um por
parte de mae.

Andou com 1 ano e um més — dentro do esperado. Falou antes de um ano,
apresentando, portanto, precocidade nesse aspecto.

A mae relata que o aluno ja sabia ler e escrever ao entrar no Colégio Pedro
II, aos 6 anos, tendo aprendido na escola que frequentava anteriormente.

Quando pequeno, gosta de brincar de bola.

Prefere brincar em grupo. Tem muitos amigos, da mesma idade e maiores,
mas aprecia também estar com criangcas menores — que gostam de estar com ele.
A mae relata que o aluno é timido, apesar de fazer amigos com facilidade. “Ele é
muito timido, a timidez dele € muito dificil.” Tentou interessar o aluno em teatro,
“mas a timidez dele ndo deixa ele nem aceitar.”

Prefere brincadeiras “de rua”, como pique-esconde e jogos de bola, apesar
de gostar também de jogar videogame. Nao gosta de ler, e ndo tem atividades
fora do Colégio por “falta de tempo”.

Quase nao utiliza o perfil no Facebook, e usa pouco o Whatsapp, em que
entrou ha poucos dias.

A mae é funcionéaria publica, e o pai é vendedor, estando atualmente
desempregado.

Foi indicado na Lista Base individual pela professora M, tento apresentado
também rendimento superior em Ciéncias.

Apresentou maior niumero de comportamentos “SEMPRE” em IG, com todos
os comportamentos CL “SEMPRE”, apesar da timidez. Em PC, maior numero de
“AS VEZES” do que “SEMPRE” (Figura 37).
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Figura 37: Grafico da LBISD — forma individual — do aluno 70, preenchida

pela professora M.
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4.3.4.3 - Aluna 68

A aluna 68 foi selecionada por rendimento superior em Estudos Sociais.

CL cCP TOTAL*
em 22
itens

A mae é do lar, e o pai é funcionario da CEDAE, “cacga buraco”.

Filha unica, andou com 1 ano e dois meses, tendo engatinhado “cedo” —

apesar de néo saber precisar a idade, a mae se recorda de que foi “antes do

normal”. A tabela de marcos da CSC né&o traz o engatinhar como marco de

desenvolvimento, mas, nas recomendagfes para estimulo do desenvolvimento da

crianga, sugere, no item “Criancas entre 6 € 9 meses:

Coloque a crianga no chdo, em uma esteira ou colchonete,
estimulando-a a se sentar. Coloque objetos a sua frente para que
ela va buscé-los, incentivando-a a se arrastar ou engatinhar. (p.

40)

Antes de um ano dizia palavras soltas, como “mamae” — esperado para a

idade.

Comecou a frequentar creche com 1 ano e 5 meses. Aprendeu a ler e

escrever na escola que frequentava antes do Pedro Il, tendo sido a “oradora” da

turma na formatura da Educacgao Infantil.

Gostava de atividades com movimento fisico, como queimada, sempre em

grupo, com 0s muitos amigos da mesma faixa etaria que possui.

Hoje usa o celular para assistir videos de Youtubers e gosta de passear.

N&o gosta de ler, mas acompanha a Turma da Moénica Jovem.
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Fazia natacdo, mas a atividade teve que ser suspensa por problemas
financeiros da familia. Pede para fazer lutas. A atividade tinha sido escolhida pela
mae, apis ouvir a opinido da aluna.

A aluna faz acompanhamento psicolégico desde 5 anos, quando a avo
materna faleceu.

Usa muito o Whatsapp e o Youtube, e menos o Facebook.

A mae relata que a filha |he parece “esforgada” — estuda muito para
conseguir aprender o que nao sabe, mas ndo apresenta facilidade nessa

aprendizagem.

4.3.4.4 - Aluna 63

A aluna 63 foi indicada por rendimento superior em Portugués e Estudos
Sociais.

Filha Unica, comecou a andar com 9 meses, indicando precocidade. Falou
palavras com 9 meses — 0 esperado seria a partir de 1 ano e 1 més, e com um
ano ja formava frases — o esperado seria a partir de 2 anos e 1 més.

Aprendeu a ler e escrever na escola anterior ao Pedro Il, com 5 anos, mas a
mae diz que também ensinava a filha em casa, por ser “a mais nova” — outros
adolescentes moram na mesma casa. A mde é do lar, e ndo sabe qual é a
profissdo atual do pai — perdeu contato.

Gostava de brincar de boneca e assistir televiséo.

Prefere brincar sozinha, tendo poucos amigos. Convive mais com 0s primos,
gue sao adolescentes.

Gosta de ler, assistir séries na televisao, ir ao cinema e utiliza o computador
para pesquisar, ouvir musica, jogar e assistir videos. Procura por programas
sobre bichos, como o que mostra o dia-a-dia de uma clinica veterinaria norte-
americana. Assiste até a videos de partos de animais — chamando a mée para ver
junto!

Segundo a mae, leu mais de 100 livros em 2016, séries para adolescentes,
Turma da Monica e Turma da Monica Jovem, além de livros sobre bichos.

Ao final da entrevista, a mae perguntou sobre a pesquisa, suas finalidades e

encaminhamentos.
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4.3.45 - Aluna 54

A aluna 54 tem duas irmas mais velhas por parte de pai e um irm&do mais
novo dos pais. A méae é professora de Espanhol, e esta cursando Pedagogia. O
pai € Protético dentario.

Andou com 1 ano e dois meses, sem engatinhar. A mae relata que a filha
esteve doente por volta de um ano de idade, e que pareceu ficar com medo de se
soltar e andar sozinha. Falou com 9 meses — bem antes do esperado.

Aprendeu a ler e escrever com 5 anos, na escola. Repetiu o primeiro ano do
Ensino Fundamental para se adequar ao limite de idade imposto pelo sorteio. Mas
a mae revela que a aluna tinha sido adiantada no Ensino Infantil, tendo sido
colocada numa turma para a qual ainda n&o tinha maturidade — teve dificuldades
no primeiro semestre até se adequar. De forma que, para a aluna, repetir 0 ano
para entrar no sorteio do Colégio Pedro Il foi uma boa experiéncia.

Quando menor, gostava de “subir nas coisas”, pular, se esconder, brincar de
bonecas pequenas. Havia uma boneca em especial, a “Pedrita Dura” (para
diferenciar de outra boneca Pedrita, que era macia), que n&do podia ser perdida.
Entdo os pais amarravam a boneca com um barbante longo. Quando a aluna
chorava por ter perdido, era s6 puxar o barbante.

Hoje prefere brincar sozinha, apesar de ter muitos amigos da mesma faixa
etaria — sendo 5 considerados de forma especial.

Tem muito contato com adultos, mas nao demonstra preferir conversar com
pessoas mais velhas.

Utiliza o celular e o computador para assistir a videos no Youtube, mas é
capaz de ler, segundo a mée, 300 paginas em uma semana. Lé séries de livros
infanto-juvenis — e relé os preferidos, como Percy Jackson. Pegava livros na
biblioteca, e a mae estima que a aluna leu mais de 20 livros em 2016.

Por estudar no turno da tarde, a mae néo consegue incluir atividades extras.

Frequentou psicélogo com 9 para 10 anos, por ter sofrido bullying no Colégio
Pedro Il. No ultimo dia de aula, a mde encontrou a aluna aos prantos, e foi
quando descobriu que estava sendo “zoada” pelos colegas na sala. A esse
respeito, a mée queixou-se de omissdo do Colégio, que ndo comunicou 0 que
ocorria a familia. Gama (2007) fala da importancia da parceria familia-escola para

o pleno desenvolvimento da crianga com AH/SD.
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A aluna tem Whatsapp desde maio de 2017, mas quase nao abre.
Foi indicada na forma grupal pelas professoras M e P, mas ndo na forma

individual. Apresentou rendimento superior em Ciéncias.

4.3.5 - VALEU! E NOIS: ALUNOS DA TURMA 503

Na turma 503, além dos alunos selecionados por rendimento escolar,
apenas 03 foram indicados na forma individual — sendo 02 deles também por alto
rendimento.

A turma apresentou resultado de 38,5% (n= 9) de alunos indicados na forma
grupal, com 11,5% (n=3) de alunos indicados pela forma individual (Figura 38). O
resultado do estudo realizado no Colégio Pedro Il, campus Engenho Novo |, para
a turma 301, situa-se, portanto, mais proximo aos parametros de Gagné (2015)

para selecédo de alunos.

Figura 38 : Gréficos de alunos indicados através da LBISD, forma grupal e individual na

Turma 502.
503 - Indicados: Forma Grupal 503 - Indicados: Forma Individual
Indicados .
8,46% _Indicados
11,54%
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88,46%

\ 61,54%

No ano letivo de 2017 esses alunos encontram-se separados entre as duas
turmas da manha, de acordo com suas escolhas da segunda lingua estrangeira.

E interessante notar que o aluno 47, que possui laudo de altas habilidades
do tipo produtivo criativo, ndo pode ser indicado: a professora M, que analisou a
turma atual do aluno, relatou que ele é tao timido e fechado que ndo conseguiu
avaliar suas caracteristicas comportamentais. Os comportamentos de
superdotacdo do aluno ndo foram analisados pela professora, apesar dela
reconhecer a extrema facilidade que o aluno possui em Mateméatica. Esse aluno
também ndo apresenta rendimento superior, apesar de ter boas notas em todas
as matérias e apresentar tantos sinais de precocidade que 0s pais procuraram

auxilio terapéutico.
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O NAPNE atendeu 27% (n=7) dos alunos da turma 503 no ano letivo de
2016, sendo 15% (n=4) de alunos com AH/SD, 8% (n= 2) com dificuldades de
aprendizagem e 4% (n=1) com TDAH (Figura 39). Um dos alunos com AH/SD

atendidos pelo NAPNE é o aluno 47, que néo foi avaliado pela professora M.

Figura 39: Atendimentos no NAPNE — turma 503. Fonte: NAPNE — Colégio Pedro Il - ENI
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A Figura 40 mostra o percentual de comportamentos “SEMPRE”, “AS
VEZES” e “NUNCA” marcados nas LBISD dos alunos selecionados na forma
individual.

Figura 40: Total de Comportamentos marcados nas LBISD, forma individual, da turma
503.

503: Inteligéncia Geral s 503: Pensamento Criador

MNunca
Sempre
32,1%

7,5%
503: Capacidade de Lideranca

4,8%

Nunca

—_—_—
0,0%
Sempre .
\ 66,7% ’

-74 -



4.35.1-Alunabs1l

A aluna 51 tem uma irm& mais velha, e andou sozinha com 1 ano -
indicativo de precocidade. Com 9 meses ja falava algumas palavras, formando
frases simples com 1 ano e 2 meses — 0 que também & precoce.

Quando menor, gostava de brincar de boneca e dancar.

Prefere brincar em grupo, tendo amigos da propria faixa etaria e mais
velhos, amigos da irmd& com quem também se relaciona.

Mantém o interesse pela danca, além de gostar de ler e se interessar por
videos do Youtube que se relacionam com maquiagem — segundo a mae, por
causa das apresentacdOes de danca —, além de jogos eletrénicos.

Gosta de ler, e frequenta uma biblioteca publica infantil ao lado de sua casa,
em que pega livros, além dos comprados pelos pais. Além de livros infanto-
juvenis, “ela ja leu todos os classicos, assim, de Disney, Sitio do Pica-Pau
Amarelo. A mée cita mais de 10 livros lidos pela aluna, comprados por ela, mas
nao sabe precisar quantos foram pegos na biblioteca.

Além das aulas de dancga, solicitadas pela aluna, o fato da irma frequentar
um curso de inglés a fez desejar também estudar a lingua.

Estudar em casa, a proposito, € algo que, segundo a mée, a aluna néao faz.
Em 2016, ainda no Pedrinho, frequentou oficinas de teatro e de jornal. Esta
participando da Oficina preparatoria para as Olimpiadas de Matematica.

Tem Facebook h& dois anos, que quase nao utiliza, e Whatsapp ha um ano,
utilizado inclusive para fazer dever de casa em grupo com as amigas.

A aluna apresentou rendimento superior em Portugués, Matematica, Estudos

Sociais e Ciéncias, e foi indicada na forma grupal por M.

4.3.5.2 - Aluno 42

O aluno 42 andou “normalmente, com a idade de 8, 9 meses”, segundo o
pai. Na verdade, bastante precoce. Falou entre 1 ano e 1 ano e um ano e meio, e
‘com uns trés ja tava com um vocabulario bem ... bem avangadinho.”

Entre 4 e 5 anos ja lia, inclusive em inglés e espanhol — o pai fez assinatura
da Turma da Ménica nesses idiomas. Com 6 anos leu toda a colegcéo de “Eragon”,

considerado literatura juvenil. Também Ié literatura infanto-juvenil, e terminou a

-75-



colecao de “O Diario de Um Banana” em 3 dias. Gosta de Star Wars, entéo o pai
comprou toda a colecdo para o aluno, e estd se interessando por jogos
eletrdnicos. O pai relata que a ultima revista sobre o assunto que comprou, com
250 dicas do jogo League of Legends, foi lida em 5 minutos. O pai saiu de um
banho rapido e estranhou a revista recém-entregue jogada. “Ele disse: é... eu
sabia de quase todas, s6 tem 89 que eu ndo sabia.” A revista ja havia sido lida e
analisada.

O pai relata que o aluno foi perdendo parte das habilidades com o passar
dos anos escolares. “O primeiro baque que ele teve foi aqui na escola, né?
Porque ele ja chegou sabendo contar uma quantidade muito grande, e ler uma
guantidade muito grande de informacdes que na primeira série nao era
necessario... ja sabia fazer contas de somar, diminuir... de multiplicar ele ja tava
aprendendo de... centenas... é... e ai a professora chegou: aqui, vocé sé vai
aprender a contar até 100. Entdo, ele chegou em casa... foi um ano de muita
depresséo pra ele.”

Nos anos que se seguiram, outras professoras passaram a aceitar e
estimular a facilidade do aluno. “Entdo ele cresceu novamente. Ele comecgou a
fazer o que ele realmente gostava.” Soares, Arco-Verde e Baibich (2004)
ressaltam a importancia do comprometimento do educador com todos 0s seus
alunos, e a relevancia de que conhecam suas necessidades, especialmente no
caso de alunos com necessidades educacionais especiais.

Apesar da letra do aluno nunca ter sido “bonita”, o aluno ja escrevia na
mesma época em que leu.

O pai € esportista, e 0 aluno pratica judd desde 4 anos, por influéncia dele,
tendo sido campedo estadual carioca sub nove. Hoje alterna a natagdo com o
judé. “Porque ele gostava muito sempre de ler e ficava parado. Mas ele precisa
movimentar o corpo, precisa interagir.” O pai relata que o aluno “pega as coisas
muito rapido. (...) Fisicamente e tecnicamente. Tanto que o professor, as vezes,
dele o deixa orientando os outros.” Como se fosse um monitor.

Prefere brincar em grupo, mas o pai nota certa intolerancia: “Entao ele tem,
isso, uma certa dificuldade em aceitar o outro, a dificuldade do outro, e eu venho
trabalhando isso desde crianca, desde pequeninho.”

Sente-se a vontade com os amigos da mesma idade, mas acompanha

conversa de adultos com facilidade: “Ele consegue conversar até sobre politica.”
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Presta “consultoria” para os amigos em jogos, e € Youtuber: grava e posta videos
com dicas sobre jogos.

Leu, em 2016, mais de 15 livros. “Livros de, pelo menos, 200 paginas, é
muita coisa!” O pai mantém, no corredor, uma pequena biblioteca com livros para
o aluno, com o propdésito de incentivar a leitura.

O aluno participou da oficina de robotica, embora o pai acredite que ele
ainda nao se interesse o suficiente por programacao.

Os pais séo separados. Ele, engenheiro, fica responsavel pelas atividades
académicas e pelo acompanhamento de saude do filho. A mée, professora de
histéria, fica responsavel pelas atividades extracurriculares. O aluno passa
semanas alternadas na casa de cada um.

Como a mae é responsével pelas atividades extracurriculares, decidiu tirar o
aluno do inglés. Quis retomar agora, mas ficou decidido que esperariam a
adaptacéo do aluno ao Pedréo, ainda mais considerando que o aluno tera aula de
duas linguas, Inglés e Espanhol. O pai comprou um curso de inglés pela internet,
caso o aluno queira estudar.

Fez também assinatura na Khan Academy, onde o aluno interessa-se por
ciéncias e por literatura. Quando o aluno demonstrou interesse por astronomia o
pai comprou lunetas e uma maquina fotografica com super zoom, com a qual era
possivel ver crateras da lua.

O aluno chegou a fazer acompanhamento psicolégico, mas 0s pais
avaliaram que ndo estava tendo um bom resultado, e retiraram. Faz
acompanhamento de crescimento com endocrinologista, utilizando medicamentos
fitoterapicos, apenas porque notaram uma estatura baixa, embora condizente com
a altura dos pais, e trata de alergia.

O aluno tem perfil no Facebook e Utiliza Whatsapp, além de manter canal no
Youtube sobre jogos, como ja dito.

O pai mantém um quadro branco em casa para que o aluno utilize, e
mostrou fotos com ele, ainda pequeno, fazendo contas, desenhando o sistema
respiratorio... O aluno fez um grafico demonstrando seu desempenho no judd
durante o ano. “Ai eu pedi pra ele estudar o... algarismos romanos, s6 que ele
estudou o indo-arabico, o maia, o chinés antigo, pa pa pa, e mostrou tudo pra
mim” — e mostrou foto do quadro branco com tabela comparativa dos nimeros em

cada um desses sistemas numeéricos.
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Apresentou rendimento superior em Portugués, Matematica, Estudos Sociais

e Ciéncias. Foi indicado pela professora P na forma grupal, mas n&o na individual.
4.3.5.3 - Aluno 39

O aluno 39 tem uma irma@ mais nova. Andou com 11 meses, 0 que indica
precocidade. Falou com um ano e 10 meses.

O pai relata que o aluno desenvolveu a escrita com 4 anos, na escola, mas
gue aos 3 anos conseguia reproduzir textos de livros lidos pelos pais. A principio,
o pai afirmou que o aluno lia com 3 anos, mas depois colocou que,
provavelmente, o0 menino gravava o0 texto e, identificando as figuras que
ilustravam, era capa de repetir, “lendo” — o0 que indica, a0 menos, uma excelente
memoria.

Apresentou rendimento superior em Matematica, e foi indicado pela
professora P na forma individual, tendo sido lembrado também por M na forma
grupal.

O aluno apresenta mais “SEMPRE” em IG, com mais “AS VEZES” em PC, e
Todos os comportamentos de CL como “SEMPRE” (Figura 41). A professora nao

avaliou a Capacidade psicomotora, mas o aluno é federado por futebol.

Figura 41: Grafico da LBISD — forma individual — do aluno 39, preenchida
pela professora P.
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Canhoto, gosta de jogar bola e videogames desde pequeno. A paixdo pelo
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futebol evoluiu, e 0 aluno hoje é federado. Além do videogame, joga hoje jogos
eletrbnicos, e assiste videos no Youtube sobre esportes — futebol, principalmente

—, games e computagao — outro interesse seu.
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Gosta de ler histérias e sobre futebol, além de ler a Biblia todos os dias. Leu
dois livros em 2016.

Dos 3 aos 4 anos fez tratamento fonoaudioldégico para corrigir trocas
fonéticas — principalmente L/R.

Utiliza o Whatsapp desde 2016 para conversar com grupos do colégio e da

Igreja.

4.3.5.4 - Aluna 37

A aluna 37 é filha unica.

Andou com um ano e 1 dia, e falou frases com 9 meses — 0 pai tem a
gravacao para provar.

Aprendeu a ler e escrever na escola, com 4 para 5 anos, sendo destra pra
escrever e canhota para chutar. O pai é canhoto, e afirma que ninguém forcou a
aluna a utilizar preferencialmente a mao direita.

Quando pequena, gostava de fazer cabanas “essas coisas assim mais
voltadas para aventura”, e brincar com bonecas e bichinhos de peldcia.

Gosta de brincar em grupo, tendo muitos amigos da mesma faixa etéria. A
dificuldade que a distancia provoca é vencida com o uso da tecnologia. “Ontem
ela... eu nem sabia disso... ela estava estudando aqui, o pessoal que tem teste
hoje, ai ela estava estudando via Live, cada um no seu, na sua casa com celular.
Fizeram um grupo... entdo ela estava estudando matematica via Live. (...) Como
nao pode se encontrar todo mundo no mesmo espaco... eles estdo... elas estédo
estudando... tinha cinco meninas fazendo esse trabalho a distancia (...) Como é
gue eles estavam fazendo isso? Ai ela me explicou que estédo fazendo a distancia,
cada um estudando e passando as informacdes... quem tinha dificuldade estava
aprendendo com quem ja tinha mais facilidade”. Estudando em grupo, mesmo a
distancia. A Capacidade de Lideranca se revela quando se vé que é ela quem
chama as amigas e organiza o grupo de estudos.

A aluna tem um canal no Youtube sobre o jogo Minecraft. Utiliza o celular
para assistir a outros canais — sobre beleza, e maquiagem. Assiste seriados na
televisdo com o pai, de aventura e super-herois

Gosta de ler, preferindo séries voltadas para adolescentes. Em 2016, leu 6

livros.
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Além de cursar inglés, a aluna atua como auxiliar na escolinha de criancas
da Igreja que frequenta, além de participar de eventos como teatro e coral na
propria igreja, por iniciativa prépria. “Ela com onze anos ja esta dando aula, sendo
auxiliar de professor. Porque tem aquela parte de escolinha das criancas durante
o culto, entdo ela ja € auxiliar da professora la. Ai ela ja faz de... de ajuda quando
tem culto... a gente vai domingo... quarta e domingo... eu s6 vou domingo... minha
esposa vai quarta e domingo... entdo quarta e domingo se precisar de auxiliar
durante o culto ela vai ajudar as criancinhas menores. Acho um barato domingo a
menininha de quatro anos chamar de tia... p6 ja tia? Mas ela gosta.”

A aluna nasceu de um parto complicado, e foi acompanhada até um ano e
meio por causa de uma “fenda no coracio”, tendo ficado uma semana na UTI
neonatal. Tem alergia a gato, poeira e mudanca de tempo.

Além de ser youtuber — ultimamente postando muito pouco — a aluna tem
perfil no Facebook desde os 8 anos — quase nao utilizado atualmente —,
Instagram — muito pouco usado — e Musica.ly — utilizado diariamente — desde
2016.

Muito ligada em tecnologia, a aluna declara que é “de humanas”, tendo
interesse por jornalismo, por influéncia da prima, que faz faculdade, e musica.
Chegou a estudar piano por 6 meses, mas achou muito cansativo. Agora quer
estudar percepc¢ao e harmonia. O pai foi DJ ha alguns anos.

Com um padrinho morando no Canada — terra natal de dois youtubers que
acompanha —, a aluna faz planos de fazer intercambio nesse pais.

A aluna foi indicada por rendimento superior em Estudos Sociais e Ciéncias,
além de ter sido indicada na forma individual da Lista Base pela professora M.
Note-se a quantidade de “SEMPRE” em CL e IG. Os comportamentos PC tiveram
maior anotagbes “AS VEZES” do que “SEMPRE” (Figura 42). N&do houve

nenhuma anotagao “NUNCA”. O comportamento CP nao foi analisado.
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Figura 42: Grafico da LBISD — forma individual — da aluna 37, preenchida
pela professora M.
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4.3.55-Aluna 30

A aluna 30 foi indicada pela professora P. Houve bastante equilibrio entre as
anotacdes “SEMPRE” e “AS VEZES”, com essa Ultima superando as marcacdes
em CL. Nao houve marcagdes “NUNCA”. O comportamento CP nao foi analisado
(Figura 43).

Figura 43: Grafico da LBISD — forma individual — da aluna 30, preenchida
pela professora P.

15 +
10 1 B Nunca
=] "J W Az vezes
0 1 1 1 1 T Sempre
éﬂ db {P i? &ﬁy

0

Filha Unica, andou uma semana apds completar um ano — a mae atribui o
“atraso” ao fato da aluna ter ficado internada pra tratar rotavirus. Os pais relatam
que ela falou “dentro do previsto”, ndo sabendo precisar quando ocorreu.

Aprendeu a ler e escrever na escola, antes de entrar no Colégio Pedro I,
também, segundo os pais, “dentro do previsto”.

Quando pequena, gostava de bonecas e “bonecos que falam” — bonecos de

pelicia que soltam gravacédo — e brinquedos educativos.
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Hoje prefere brincar em grupo, apesar de ndo ter muitos amigos. “Ela tem
poucos amigos... ela, assim, ela tem colegas, aqui, mas que ela fica direto, sdo
dois coleguinhas, entendeu? Principalmente a S., que é a melhor amiga, e tal. Ela
fica com aquela pessoa direto. Mas, também, se nédo tiver ninguém, ela brinca
sozinha, ela faz as coisas dela sozinha...”

Gosta de conversar com criangas da idade dela ou mais novos. “E gosta
muito de brincar, ainda, de boneca, ela ainda tem esse lado todo infantil. Por isso
gue ela gosta mais da idade dela pra mais novo, porque 0S outros ja estéo
voltados para outra coisa, e ela, nao, ela ainda gosta...”. Também gosta de
assistir filmes na televiséo.

Gosta de ler, dando preferéncia a histérias em quadrinhos. Pegava livros de
quinze em quinze dias na biblioteca do Colégio. “Ela sempre pegava livro aqui e
levava, quando ela sai com a gente ela pede livros, a gente compra... A gente
compra um, acaba de ler, ela pede outro. Ai, a gente compra. E assim, eu néo
tenho nocéo... E aqui na biblioteca, gostava mais de ficar no recreio na biblioteca,
com essa amiga, do que ficar Ia embaixo. Entdo, ela sempre ficava.” Comemorou
a reabertura da Biblioteca do Pedrdo, que estava fechada para armazenar 0s

livros didaticos até sua distribuicdo. E fez uma descoberta: “— Méae, eu ainda
posso corrigir meu dever antes da professora!” Reforgcando que € “corrigir’, ndo
“copiar” o dever. Os pais calculam que a aluna tenha lido cerca de 10 livros em
2016. A mae percebe a aluna “meia perdida no que ela quer. Eu acho que ela ta
numa fase meia perdida. O livro infantil € muito infantil, e o livro adolescente é
muito, tem palavras que ela ndo compreende, tem historia que ainda ndo entrou o
mundo dela, entdo acho que ela t& num... num momento meio perdido da vida
dela.”

Cursa inglés e espanhol, a pedido dela. “Ela queria fazer, também, o
francés, mas é muita coisa, eu disse pra ela...”

Fez acompanhamento psicologico ha aproximadamente 2 anos, apés trauma
por sofrer, com a mae, assalto armado. “Entdo no inicio, toda vez que parava num
sinal, ela queria que avancgasse, ela ndo sentia confortavel, e se um motoqueiro

parasse do lado do carro ela ficava desesperada...” “Ainda fica, mas muito
menos... por isso que ela foi pro psicologo. Porque, ai, tem medo, ela ndo queria
mais sair, quando parava o carro, se o vidro... até hoje, se o vidro tiver aberto, ela

pede pra fechar o vidro, ligar o ar, ela manda...”
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Tem Facebook e Whatsapp h& aproximadamente dois anos, além de
Facetime e Musica.ly, mas usa pouco as redes sociais, com exce¢do do
Musica.ly, que usa diariamente, varias vezes, e do Whatsapp, que € utilizado

como meio de contato da familia.

4.3.5.6 - Aluno 26

O aluno 26 foi selecionado por rendimento superior em Matematica.

Tem dois irmaos, mais velhos.

Andou com aproximadamente 10 meses, 0 que é precoce, sendo que antes
de 2 anos “ele falava as coisas muito claras, é... as palavras claras, nao ficava
tipo um nenenzinho...” A mée percebia uma linguagem mais apurada que o
normal.

Aprendeu a ler e escrever aos 5 anos, na escola que frequentava antes de
entrar no Colégio Pedro II.

Gostava de brincar de carrinho e videogame quando menor. Hoje, brinca
muito sozinho, utilizando o celular para assistir videos no Youtube, além de
continuar com o videogame e gostar de assistir televiséo.

A mae diz que ele tem poucos amigos na escola — cinco.

N&o gosta de ler, mas segue as revistas em quadrinho da Turma da Monica
e Turma da Mdnica Jovem. Em 2016 leu dois livros escritos por Youtubers.

Faz curso de inglés, e fazia natacdo até o ano de 2016, para “preencher o
tempo”, segundo a mae. As duas atividades foram escolhidas pela mée.

Segue Youtubers, entrando todas as tardes, tem Facebook, que ndo usa
muito e Whatsapp, que usa em casa.

O aluno participava da oficina de robdtica, e esta frequentando a oficina de

preparacdo para a Olimpiada de Matematica.
4.3.6 - SUSSA? TM JNT: ALUNOS DA TURMA 504
Na turma 504 tivemos, além dos alunos selecionados por rendimento

superior, 10 alunos indicados na forma grupal — sendo dois indicados pelas duas

professoras — e 7 indicados na forma individual. Desses, 4 também apresentaram
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rendimento superior. Foi a turma com maior numero de alunos analisados, por
causa da néo coincidéncia de indicacdes.

Os alunos encontram-se, no ano letivo de 2017, separados entre as turmas,
de acordo com a escolha da segunda lingua estrangeira.

A turma presentou 40% (n=10) de alunos indicados na fora grupal, com 28%
(n= 7) selecionados na forma individual (Figura 44). O resultado do estudo
realizado no Colégio Pedro Il, campus Engenho Novo I, para a turma 504, foi o
maior percentual encontrado entre todas as turmas pesquisadas, ultrapassando o
valor utilizado pelos pesquisadores que tomados como referéncia (PEREZ, 2004;
GAGNE, 2015; RENZULLI, 2014).

Figura 44: Gréficos de alunos indicados através da LBISD, forma grupal e individual na
Turma 504.
504 - Indicados: Forma Grupal 504 - Indicados: Forma Individual
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O NAPNE atendeu 8,6% (n=2) dos alunos da turma 504 no ano letivo de

Nac I
indicados

60,00%

2016, sendo 4,3% (n=1) com dificuldades de aprendizagem e 4,3% (n=1) com
Deficiéncia Intelectual (Figura 45). O percentual de alunos com indicadores de
AH/SD é mais que o triplo do percentual de alunos com dificuldades de

aprendizagem.

Figura 45: Atendimentos no NAPNE — turma 504. Fonte: NAPNE — Colégio Pedro Il — ENI
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A Figura 46 mostra o percentual de comportamentos “SEMPRE”, “AS
VEZES” e “NUNCA” marcados nas LBISD dos alunos selecionados na forma

individual.

Figura 46: Total de Comportamentos marcados nas LBISD, forma individual, da turma
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4.3.6.1 - Aluna 25

A aluna 25 apresentou rendimento superior em Portugués, Estudos Sociais e
Ciéncias.

Filha Unica, andou com 1 ano, falou com 1 ano e meio para 2 anos.

Aprendeu a ler na escola, com 6 para 7 anos, mas a mée relata que com 4
anos aprendeu a escrever — copiar — na escola que frequentava. “L4& na escola
gue eu trabalhava, sim... que eu trabalho... escreve antes de ler... ndo € certo,
ne? E... e ainda era letra cursiva... ela comecgou a fazer o nome dela com letra
cursiva.”

Sempre gostou de brincar em grupo: jogos, futebol, informatica eram seus

interesses quando menor, aos quais podemos acrescentar, hoje, o queimado e 0s
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jogos eletrénicos, além da leitura. “Sempre em grupo... e nada de boneca... e...
jogos, brincadeiras de... de futebol... é... ai foi.. menor assim... de uma
determinada idade mostrou... gostar dessa parte de informatica, tecnologia...

M

nunca gostou de brincar de boneca, ndo.” “Sozinha, assim, de usar a imaginagéo
eram pouquissimas vezes.”

A aluna tem muitos amigos, da propria faixa etaria.

Gosta de ler, preferindo livros infanto-juvenis. Em 2016, leu 2 ou 3 livros.

Pratica danca e Muay Thai, além de frequentar curso de inglés. As
atividades fisicas foram escolhidas por ela, e o inglés pelos pais. “Contrapartida,
né?”

A mae tentou interessa-la na oficina de preparacdo para as Olimpiadas de
Matematica, mas “ela disse que teria que ser muito inteligente”, e ndo aceitou.

Fez tratamento fonoaudiol6gico aos 5 anos para corrigir proje¢do da lingua,
tendo alta um ano depois.

A mée ndo sabe informar se a aluno tem Instagram. A aluna tem Facebook
ha 3 anos e Whatsapp ha aproximadamente 2 anos. Utiliza mais o Whatsapp pra

tocar informagdes com colegas.

4.3.6.2 - Aluna 24

A aluna 24 tem um irmdo mais velho. Andou com 1 ano e um més, falou
palavras com 5 meses e frases com 8 meses — sinal de precocidade.

Aprendeu a ler e escrever na escola que frequentou antes de entrar para o
Colégio Pedro Il.

A mae relata que a aluna estuda sozinha, ndo precisando de supervisao.

Quando pequena, gostava muito de desenhar. Gosta de brincar em grupo,
mas ndo tem amigas perto de casa, relaciona-se com 4 amigas do colégio,
colegas de turma.

A mée afirma que as pessoas que convivem com a aluna — todos adultos — a
consideram “muito madura” para sua idade.

Hoje, gosta de jogar bola, de bichos e de assistir séries na televisdo. “Ela
disse que vai ser cirurgia... jA mudou que ia ser veterinaria... ela ama bicho... nos
temos um cachorro em casa... ai ela fica ja imaginando quando ele morrer... ai ela

comega a chorar.”
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Gosta de ler, e pegava livros na biblioteca toda semana —“Ela lia um,
entendeu... devolvia e pegava outro.” A mae s6 compra livros quando a escola
pede. Tem Instagram e Whatsapp, que utiliza para falar com as colegas e fazer
trabalhos da escola.

A aluna participa da oficina de preparacdo para as Olimpiadas de
Matematica. A mae a considera “estressada” e “esquecida”.

A aluna foi indicada por P. Apresenta maior nUmero de comportamentos
‘SEMPRE” em |G, ndo apresentando nenhum comportamento “NUNCA”. O

comportamento CP nao foi avaliado (Figura 47).

Figura 47: Grafico da LBISD - forma individual — da aluna 24, preenchida
pela professora P.
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4.3.6.3 - Aluna 23

A aluna 23 apresentou rendimento superior em Portugués. Tem uma irma
gémea, que ndo estuda no colégio. A mae € executiva de contas. A aluna nao tem
contato com o pai, e convive com o padrasto, que € analista de planejamento.

Andou com 1 ano e 1 més — dentro do esperado, portanto. Falava frases
pequenas com 1 ano, 0 que € precoce.

Aprendeu a ler e escrever com 5 anos, na escola que frequentava.

Quando menor, gostava de brincar com bichinhos — bonecos pequenos —,
falando sozinha com eles e criando dialogos. “Ela brincava sozinha muitas vezes,
falava sozinha com os bichinhos dela, e quando ela n&o tinha o brinquedo que ela
gueria, ela desenhava no papel, recortava, e fazia o brinquedo. Quando nao tinha

0 boneco desejado, criava de papel.” A mae relata que a menina pediu um trené
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de Natal, e ao ser informada de que ndo haveria possibilidade de ganhar um,
recortou um de papel para brincar.

A aluna brinca muito com a irma gémea, mas sente-se bem sozinha. Tem
amigos no colégio, de sua faixa etaria.

Hoje utiliza o telefone para gravar e editar videos, e gosta de desenhar e
escrever palavras aleatoriamente no papel. Brinca com bonecos pequenos —
bichinhos — e Barbies. Demonstra desejo de fazer teatro. “Ela diz que quer ser
famosa, entéo ela quer, é... fazer teatro, ela quer aparecer na TV, ela gosta de
passar o tempo desenhando, também, fica escrevendo... varias coisas, aleatodria,
de um papel... acho que ¢é isso.”

Gosta de ler a respeito de dinossauros, planetas e assuntos relacionados
com astronomia. A mée se queixa que o uso do celular fez com que a aluna
diminuisse a leitura. Leu um livro em 2016 — Harry Potter.

O SESOP acompanhou a aluna quando de seu ingresso no colégio Pedro II,
pois sentiu muito a separacdo da irma, que nao foi sorteada. E também deu
amparo quando da reprovacao no 3° ano.

A aluna utiliza Instagram, Whatsapp e Musica.ly, todos os dias.

4.3.6.4 - Aluno 20

O aluno 20 tem uma irma menor. A mde € nutricionista, e o pai & corretor.
Houve duas entrevistas, uma com 0 pai, que ndao soube responder a quase
nenhuma pergunta, e outra, posteriormente, com a mae. O pai relatou muito
desconforto com a suposta preferéncia da mée pela filha — ao que a mae chamou
de “ciume” do filho.

O aluno entrou e saiu de atendimentos psicolégicos ao longo dos anos. “Eu
comecei com uma psicopedagoga, pra ela analisar, pra ver, assim, porqué que
ele ndo gostava de brincar. Entendeu? Assim, ah, menino de 5 anos quer montar
DVD!” E continuou por causa da agressividade em relagdo a irma. “A Ultima que
foi, foi ha uns 4 meses atras, ela quebrou o braco. Porque, na verdade, ndo foi de
propaésito, ele foi, puxou ela prum lado, ela puxou pro outro, ele soltou, ela caiu,
né. E ai, acho que ele ficou meio assustado, ai, comecou a mudanca.” A mae

relata que o aluno tronou-se menos agressivo apos esse episodio.
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O aluno comecou a andar entre 10 e 11 meses — sinal de precocidade. E
falou com 1 ano e meio.

Aprendeu a ler e a escrever na escola, com 4 anos. A esse respeito, a mae
relata que, por fazer aniversario em maio, quando o0s colegas faziam,
majoritariamente, em dezembro e janeiro, o aluno sempre foi “adiantado”,
acostumado a conviver “com criangas mais velhas”. Para que pudesse participar
do sorteio para 0 segundo ano, o aluno teve que repetir a série — o que foi dificil
de aceitar.

A greve de dois meses, com as férias ocorrendo antes do retorno, também
foram motivo de tensdo para o aluno, que se viu frustrado em casa enquanto a
irma ia para a escola. “Ele queria estar estudando, ele ama estudar! Ele ama o
conhecimento...”.

Nunca gostou de brincar. “Quando ele tinha uns 3 anos** eu lembro que ele
desmontou um DVD e montou. Eu acho que foi no automéatico, mas ele montou.
Ele gostava de coisas eletronicas, ele gostava... Ele sempre gostou de fucar
essas coisas. Eu dava os brinquedos, os brinquedos ficavam 4. Ele s6 comecgou
a brincar de brinquedo, mesmo, assim, sem muita graga quando a irma comecgou
a interagir com ele, e brincava com ele. Mas, assim, nunca gostou muito, ele
gostava, assim, de fio eletrbnico, conversa com adultos, sempre! Sempre foi,
sempre assim.” A mae o chama de “mini adulto”. Desde 5 anos faz para a mae
apresentacdes no Power Point, para o trabalho.

Gosta de estar sozinho. A mae tentou inclui-lo em esportes coletivos, mas
foram todos rejeitados. Faz natacado, porque € individual. Fez Oficina de Teatro,
no Pedrinho, apesar da timidez.

A mae relata que o aluno passava os recreios do Pedrinho na biblioteca,
lendo. Surpreendeu-se ao notar que, no Pedréo, tem se aproximado dos colegas
para conversar. Matou a charada ao saber que a biblioteca do Pedrédo
encontrava-se provisoriamente fechada. Mas também relatou que o aluno iniciou
uma amizade com um aluno que entrou na escola em 2016, pelo sorteio realizado

para preencher vagas ociosas.

32 . ~ .
Mais tarde a mae afirmou que o fato aconteceu aos 5 anos.
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“‘Ele sempre se sentiu entediado com os amigos [colegas da escola]. Ele
acha eles muito bobos. O qué que acontece? O [aluno]... Aquilo que eu te falei, de
novo. Ele é um “mini adulto”, ndo é que eu tenha colocado isso nele, ndo. Ele
nasceu assim...” Os interesses do aluno ndo sdo os mesmos: acompanha com
avidez o blog de politica da jornalista Joice Hasselmann. Ficou chateado porque,
ao assistir reportagem sobre a condenacéo de Paulo Maluf, reconheceu o nome,
mas néo sabia quem era.

Para que o aluno pudesse acompanhar os videos da jornalista ao vivo, a
mae fez um perfil de Facebook no nome do aluno, mas com o e-mail dela. O
aluno estd proibido de postar ou compartilhar qualquer coisa. Mas, o aluno
compartilhou um post sobre uma suposta prisdo iminente do ex-Presidente Lula.
Uma ex-professora do aluno respondeu indignada: “Ah! Me admira vocé, vocé
costumava ser um aluno tao inteligente, escrever uma coisa que vocé nao sabe,
de uma fonte que é... que nao existe, escreveu um monte de coisa... descascou o
garoto no Facebook!” A mae sentiu que o aluno foi exposto, reclamou no colégio,
bloqueou a professora , excluiu o post e conversou com o aluno: “Vocé nunca
mais vai postar nada de politica. Quando eu abri, eu falei pra vocé: ndo quero!
N&o quero nenhum tipo de... Vocé gosta de politica, ok! Vocé tem a sua linha
politica, vocé, ok! Mas ndo quero vocé diga isso pro resto da escola! Nao quero!
Essa escola é muito politizada, vocé pode ser discriminado por isso...” O aluno
entdo, por iniciativa propria, retirou a foto do perfil e a data do aniversério.

A mae relata uma iniciativa dos alunos durante o recreio, da qual o aluno
tem participado: tirar fotos dos colegas para criar “memes”. Conversou com o
aluno sobre o limite ténue entre a brincadeira e o bullying — apesar de néo ter
utilizado o termo.

O aluno gosta, além de politica, de ir ao cinema, assistir flmes em casa,
nadar, ouvir e editar masica, brincar com a Calopsita da familia e de ler. A mée
deu um leitor de livros eletronicos para o filho, que além de ser sobre politica e
biografias, também gosta de literatura infanto-juvenil. Acredita que o aluno tenha
lido entre 20 e 30 livros em 2016.

Além do Facebook, o aluno mantém perfil no Instagram, para postar memes,
e Whatsapp, que utiliza para falar com os colegas: “tem um monte de grupo, é ele
que cria todos os grupos.” Inclusive o grupo para divulgar os memes feitos

durante o recreio.

-90-



O aluno esta participando da oficina de preparacdo para a Olimpiada de
Matematica — foi inscrito pela mée — além de cursar Matematica no Kumon.
Também fazia inglés no Kumon, mas a mée achou muito cansativo e tirou. Quer
coloca-lo num curso de inglés. Participou também da oficina de robdética.

A mae afirma que o aluno é autodidata, interessando-se também por
computadores. Foi indicado por rendimento superior em Portugués, Matematica,

Estudos Sociais e Ciéncias.

4.3.6.5 - Aluno 18

O aluno 18 é criado pela tia-avo. “Eu sou tia-avo dele. Ele tem um
irméozinho, por parte da mae dele, né? Do pai ndo tem mais, porque eles sao
separados, e... ele mora comigo. Eu tenho duas filhas, que ele... eles sdo criados
como irmaos.(...) Ai, eu sempre expliquei, que eu sou a tia, né? Porque ele tem
mae e tem pai. Entdo ele sabe muito bem o papel de cada um.” E, segundo ela, €
feliz porque tem dois pais — os biolégicos, que mantém contato, e os de criagdo —
um irmao biolégico e duas irmdas de criacao, considerando avls e avos os pais de
todos os pais, tios e tias os irmao de todos, e primos, “tudo muito”.

A tia-avo é professora, o tio-avd € bancario aposentado. O pai esta fazendo
faculdade de fisioterapia, bancada pelos tios, e a méae € do lar.

Andou com 1 ano e dois meses, época em que passou a ficar
definitivamente com a tia, e falou aproximadamente na mesma época.

Aprendeu a ler e a escrever na escola, com aproximadamente 5 anos, antes
de entrar no Colégio Pedro Il.

Quando menor, gostava de brincar de boneco. Mas nao qualquer boneco:
elegia um brinquedo, que nem sempre era 0 mais caro, e brincava com esse,
ignorando os outros.

Prefere brincar em grupo, mas fica bem sozinho. Como no prédio onde mora
ha mais meninas disponiveis no horario em que estd em casa, brinca com elas.
Gostava muito de brincar no Pedrinho, e esta ressentido com a mudanga que o
Pedrao trouxe, de menos brincadeiras. “Porque la no Pedrinho, brincavam muito,
né? Ele é louco pra brincar.” Como agora s&o 0s menores no patio, ndo consegue

jogar futebol porque “os maiores” estao jogando.
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Hoje, gosta de jogos eletrdnicos, futebol bicicleta, lutas — atividades fisicas.
Tem aproveitado bem o domingo — Unico dia sem aula, agora que esta no Pedréo.
Gosta de fazer bolos e pudins com a tia, gabando-se disso com a “avé” — Tia-
bisavo: “- Olha, Vovo, esse pudim, aqui, fui que fiz, ta?”

Gosta de ler, ndo tendo preferéncia por tipos de livro. “Ele come um livro,
assim, num minuto.” Leu 3 livros em 2016.

Pratica natacdo, Muay Thai e Futebol fora da escola.

Segundo a tia, € alérgico “a tudo”, tendo melhorado apds tratamento com
vacinas.

Nao gosta de redes sociais. “Quer saber? Ele ndo gosta muito, ndo... ele
gosta de fazer... Ele gosta, assim, de joguinho. Ele brinca nos joguinhos dele, la.

Agora, ele ndo gosta muito de ficar falando...” Tem um perfil no Facebook que
nao € usado, e utiliza o Whatsapp para comunicagcdo com a familia.

O aluno foi indicado pela professora P. Além de comportamentos CL,
destacou-se em IG. Nao teve nenhum comportamento marcado como “NUNCA”,

e o CP néo foi avaliado (Figura 48).

Figura 48: Grafico da LBISD — forma individual — do aluno 18, preenchida
pela professora P.
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4.3.6.6 - Aluna 15

A aluna 15 apresentou rendimento superior em Portugués e Estudos Sociais.
E filha tnica. O pai é advogado, a mae é bancaria.
Comecou a andar aos 10 meses — com precocidade (BRASIL, 2005; 2015) —

e falou com um ano e dois meses. O pai acha que ela falou “rapido demais”.
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Aprendeu a ler e escrever na escola que frequentava antes de entrar para o
Colégio Pedro Il, no primeiro ano do Ensino Fundamental — antigo C.A.

Quando menor, gostava de andar de velocipede, brincar de boneca, de
pintura, colorir, jogos de aprendizagem e quebra-cabecas.

Prefere brincar com as muitas amigas, que sdo da mesma faixa etéria.
Prefere conversar com criancas da mesma idade, mas tem facilidade para
conversar com pessoas mais velhas.

Hoje, distrai-se com o celular, que utiliza para gravar videos e assistir a
séries. “Ela fazem videos, né? Essas coisa, né? de programa no celular... Enfim...
ela gosta muito dessa coisa de fazer videos, com as amigas, né?” Conserva a
amizade com as colegas da antiga escola — entrou no Colégio Pedro Il no
segundo ano do Ensino Fundamental, quando a turma ja estava formada: “a
turma ja formada que veio do primeiro ano, ela se enturmou muito facil...”

Gosta de ler, mas os pais queixaram que o uso do celular tem diminuido a
leitura. “Filha, vocé néo Ié nada... — Papai, eu ja li todos os livros daqui, da minha
estante, que tem.” Leu 3 ou 4 livros em 2016, tendo preferéncia por escritoras
adolescentes e bloguers.

Faz cursos de inglés e de Teatro, sendo que o inglés foi escolhido pelos pais
e o teatro por ela. S6 que o Teatro € aos sdbados de manhd, em Laranjeiras,
terminando as 10:30. Como a aluna entra em aula ao meio dia, tem sido bastante
corrido, e 0s pais ndo sabem se conseguirdo manter o curso no segundo
semestre.

Utiliza o Instagram e o Youtube ha cerca de dois anos, e o Whatsapp €
utilizado peal familia para monitoramento da aluna pela familia. “Na verdade...
Whatsapp... foi mais por necessidade. Porque ela tava chegando antes de mim,
do trabalho, era muito pequena. Porque eu ndo deixava ela sozinha ainda, ai, eu
controlava, meio que pelo celular, quando ela chegava do transporte, pra chegar
junto, né?” A aluna tem muitos grupos no aplicativo, gastando muito tempo nele.

Interessa-se por teatro e por escrever.

Apés o término das perguntas, os pais solicitaram maiores informacoes

sobre a pesquisa e sobre o0 que seria realizado apés os resultados.
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4.3.6.7 - Aluna 11

A aluna 11 foi indicada pela professora P, ndo apresentando nenhum
comportamento como “NUNCA”. Tanto comportamentos de IG quanto de PC
tiveram maioria de “SEMPRE”, com “SEMPRE” em todos os comportamentos de

CL (Figura 49). O comportamento de CP nao foi avaliado pela professora.

Figura 49: Grafico da LBISD — forma individual — da aluna 11, preenchida
pela professora P.
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A mae € nutricionista, e 0 pai é taxista. Tem um irmdo mais velho, e
comecou a andar com 1 ano, o que indica precocidade (BRASIL, 2005; 2015),
falando com 1 ano e meio.

Aprendeu a ler e a escrever com 4 anos, na escola. A mae relata que, no
primeiro ano do Pedro Il, queria sair da escola, pois ja sabia o que estava sendo
ensinado — pois nem todas as criancas chegam alfabetizadas ao Colégio, uma
vez que esse processo so é esperado, de acordo com o MEC, a partir do primeiro
ano do Ensino Fundamental. “—Eu ndo gosto dessa escola, porque eu ja sei tudo,
nao quero , ta repetindo, quero coisa nova, eu ndo quero essa escola!”

A aluna gostava de livrinhos, brincar de boneca, jogos de memdéria e quebra-
cabecgas. “Ela ndo gosta, por exemplo, até hoje, de atividade fisica, assim,
educacéao fisica, ela odeia... 0 negdcio dela € mais intelectual...”.

Gosta de brincar em grupo, tendo 5 amigas, da mesma faixa etaria. Gosta
de estar com criangas menores, para brincar de “tomar conta” delas.

Hoje, gosta de ouvir musicas, assistir filmes e seriados e realizar trabalhos
manuais — manteve, por algum tempo, blog em que postava videos sobre passo-

a-passo de trabalhos manuais.
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Gosta de livros que despertem curiosidade, sobre conhecimento — livros
sobre assuntos que esteja estudando no momento —, mas também das autoras
infanto-juvenis especializadas em meninas. A méae relata que a aluna pegava um
livro por semana na biblioteca, mas disse que foram lidos 6 livros em 2016.

Faz inglés por escolha propria, e fazia natagdo por indicacdo médica —
estava com a taxa de triglicerideos alta. No Pedrinho, fez oficinas de Teatro e
Cinema. Quer estudar masica.

Utiliza o Facebook desde que tinha 10 anos, com Instagram e Whatsapp
vido depois. Teve Snapchat, mas abandonou. O Facebook é utilizado para assistir
videos, e o Whatsapp € meio de comunicacdo com 0S amigos, com grupos da
escola para trabalhos. “E direto porque elas tem o grupo da escola, entdo eles
trocam muita informagéo... do dever ndo sei 0 que... da matéria... entdo eles tem
varios grupinhos do whatsapp... cada um entra em alguma coisa...”

Apoés as perguntas realizadas, a mae quis saber que tipo de atendimento
seria oferecido as criancas selecionadas, e confessou que, devido ao grande

tempo desde a reunido inicial, ndo se lembrava da pesquisa.

4.3.6.8 - Aluna 10

A aluna 10 teve alto rendimento em Estudos Sociais, tendo sido citada por P
na forma grupal. Interessante ressaltar que a aluna teve 20 comportamentos

marcados com “as vezes” (Figura 50).

Figura 50: Gréfico da LBISD — forma individual — da aluna 10, preenchida
pela professora P.
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Tem uma irmd@ mais velha. Sua mée € recepcionista, e o pai é técnico na
Fiocruz, encarregado das cobaias.

Comecou a andar com 1 ano e dois meses. Falava palavras com 10 meses
e pequenas frases com 1 ano.

Aprendeu a ler na escola, antes dos 6 anos. “Entdo a partir de 6 anos ela ja
tava lendo direitinho. (...) Mas nédo era escola legalizada, ndo. Era uma senhora
gue da aula, deu aula até pro pai dela. L4 onde a gente mora. Todas duas foram
pra la, primeiro, antes de ir pra escola, com 6. Foi com 5 anos, 5 anos e pouco,
com 6 anos ela ja tava lendo.”

Entrou no Colégio Pedro Il em abril de 2016, no sorteio realizado para
preencher vagas no 5° ano.

Tem muitos amigos, preferindo brincar em grupo. Ainda esta se adaptando
ao Colégio.

Quando pequena, gostava, de correr, andar de patins, pular corda, desenhar
e brincar de faz-de-conta, como “escritério”. Hoje gosta de navegar na internet,
sair, ir ao cinema e a “casa dos outros”.

Gosta de livros infanto-juvenis, tendo lido aproximadamente 6 livros em
2016. Troca livros com colegas.

Fazia capoeira, Jiu-jitsu e refor¢co escolar no CPOR — Centro de Preparacao
de Oficiais da Reserva — proximo a sua residéncia, mas teve que parar as
atividades por causa do novo horario escolar. Atividades escolhidas pela familia:
“é tudo pra ela nao ficar na rua, mesmo.”

Fez acompanhamento psicolégico em 2016, por ser, segundo a mae,
“autoritaria”, mas o médico “falou que ela ndo tem nada”’, e a mae parece ter
aceitado o comportamento como demonstragao de capacidade de lideranca.

A aluna tem perfis no Facebook e no Instagram, apesar de usa-los pouco.
Utiliza o Whatsapp para comunicar-se com a familia. Todos monitorados pela
mée. Também assiste séries utilizando o celular.

Ao final das perguntas, a mée quis saber mais sobre os objetivos da

pesquisa.
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4.3.6.9 - Aluno 09

O aluno 09 teve rendimento superior em Portugués, Matemética, Estudos
sociais e Ciéncias, mas nao foi citado em nenhuma Lista Base, nem mesmo na
forma grupal.

Sua méae é professora de Lingua Portuguesa. O pai € professor de historia,
mas a menina vive com a mée, a irma menor e 0 padrasto, que iniciou a
faculdade de historia, mas trabalha como prestador de servico no Tribunal de
Justi¢a, através de uma firma de engenharia.

Andou sozinho antes de 1 ano de idade, sinal de precocidade. A mée nao se
lembra de quando comecou a falar, mas acredita que tenha sido antes de
completar 1 ano.

Aprendeu a ler e escrever no Jardim Escola que frequentava antes de entrar
para o Pedro Il.

Sempre gostou de ler, mexer com computadores e tablets para jogos
eletrbnicos, assistir a videos e filmes infantis, sendo que o préprio aluno baixava
os videos a que queria assistir.

O aluno gosta de estar em grupo, nem que seja a distancia, comunicando-se
pelo computador com os colegas da escola. Tem também alguns amigos mais
velhos, que fez jogando pela internet.

No computador, além de conversar com os colegas, assiste filmes. Também
aprecia jogos de videogame. Gosta muito de escrever, tendo dito que queria ser
escritor, quando mais novo. A mae relata que, quando faz redacbes para a
escola, escreve além do pedido. “Lé e gosta muito de escrever também... a gente
pde ele para fazer uma redagéo... nas escola as vezes... eu falo... ‘chega, ndo vai
parar isso?’... ele quer escrever frente e verso... entendeu... ele parece que ele
nao tem limite... quando ele comeca... quando ele era um pouco menor ele dizia
que queria ser escritor”.

Gosta de ler de tudo, sobre muitos assuntos, e espanta-se quando percebe
gue a mae nao sabe as mesmas coisas. Leu 7 livros em 2016, tendo o habito de
pegar livros na biblioteca do Pedrinho.

N&o faz atividades fora da escola por néo ter quem o leve.

Fez tratamento com Nutricionista por trés meses por sobrepeso, tendo

perdido 10 quilos.
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Utiliza o Whatsapp ha dois anos, respondendo as mensagens sem se
envolver muito. Tem perfis no Facebook e no Twiter ha mais de dois anos, mas

nao utiliza diariamente.
4.3.6.10 - Aluna 08

A aluna 08 foi indicada pela Professora P. A maior quantidade de
comportamentos “SEMPRE” foi encontrada em IG e CL. Nao teve nenhum
comportamento marcado como “NUNCA” (Figura 51). O comportamento CP n&o

foi analisado.

Figura 51: Gréfico da LBISD — forma individual — da aluna 08, preenchida
pela professora P.
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Os pais sdo autbnomos, trabalhando com produtos eletrénicos. Filha Unica,
comegou a andar com 1 ano, sinal de precocidade, e a falar com “1 ano e pouco”.

Aprendeu a ler no Colégio Pedro Il, com 6 anos, mas “escrevia” — copiava —
antes disso. “eu coloquei ela numa crechezinha que tinha perto da minha casa e
la ela ja sabia.”

Gostava de brincar de casinha com as amigas e de ouvir historias.

Hoje prefere brincar em grupo, com amigos da mesma idade.

Gosta de literatura infanto-juvenil, tendo lido 3 ou 4 livros em 2016, além dos
gue pegou na biblioteca quinzenalmente.

Tem Instagram e Whatsapp, que utiliza para conversar com as amigos do
colégio e as primas.

A mae ficou assustada com o convite para a entrevista — achou que a aluna

estava apresentando problemas de comportamento no colégio.
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4.3.6.11 - Aluno 07

O aluno 07 apresentou rendimento superior em Matemética, e foi indicado
na Lista Base individual pela Professora M. Apresenta poucos “SEMPRE” em PC,
com mais “‘SEMPRE” em IG e CL. O comportamento CP nao foi avaliado.

Nenhum comportamento foi marcado como “NUNCA” (Figura 52).

Figura 52: Grafico da LBISD — forma individual — do aluno 07, preenchida
pela professora M.
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Tem uma irma por parte de pai e outra por parte de pai, ambas mais velhas.

Comecou a andar com “1 ano e pouco”, e falou na mesma época.

O pai relata que desde cedo o aluno demonstrou interesse em ouvir estorias
contadas por ele. “Depois eu passei a usar o livrinho infantil com o texto basico e
ele sempre tinha esse interesse, né... de pelo menos... quando eu as vezes
errava no conto, né... ele lembrava que ndo era bem assim... e eu tinha que pegar
na memoria que muitas das estdrias eu criava... entdo ele lembrava que nao foi
bem assim que eu contei da ultima vez.” Alfabetizou-se na escola, durante o “C.A”
— primeiro ano do Ensino Médio.

Quando pequeno, gostava de correr e brincar de bola. Hoje, o pai diz que o
aluno sente falta de companhia de amigos. Segundo o pai, gosta de natacao,
teclado e videogame — as duas primeiras atividades tendo sido sugeridas pelo pai.

Gosta de ler, tendo preferéncia por livros que tratem da Segunda Guerra
Mundial. O pai oferece literatura adulta, e relata que o filho teria iniciado a leitura
de 10 livros em 2016, ndo sabendo, entretanto, dizer quantos livros ele teria lido

até o final. Leu também série infanto-juvenil popular entre os alunos do Pedrinho.
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Pratica natacao e teclado com os mesmos professores que o pai. Ja tentou
tocar guitarra, mas desistiu quando os calos comecaram a surgir nos dedos,
tendo migrado para o teclado — o professor € o mesmo. Demonstra interesse em
estudar piano.

O acompanhamento psicoldgico foi indicado pela escola em que estudava
na ocasido da separacdo dos pais — o0 pai tem a guarda definitiva hoje, apoés
batalha judicial com a mae. O pai deixou o tratamento, considerando que né&o
haveria necessidade, uma vez que as notas do aluno eram altas.

O aluno tem perfil no Facebook e participa de grupos do Whatsapp, onde
conversa — muito! — com os amigos da escola e da fraternidade esotérica que
frequenta com o pai.

Foi bastante dificil conseguir separar as informagbes do aluno das
informagdes sobre o proprio pai da crian¢ca. Mesmo os dados coletados parecem
sempre ser comparados com os do pai. A histéria da crianca existe a partir da
comparacao com a do pai, com a outra filha do pai, com os interesses do pai. A

impressao que fica é que ndo ha espaco para que o aluno apareca por si so.

4.3.6.12 - Aluno 04

O aluno 04 tem uma irm& mais velha, por parte de pai, e outra mais nova,
por parte de méae e pai.

Engatinhou com 5 meses — o esperado, segundo a CSC, seria a partir de 6
meses. Com 9 meses dava pequenos passos, € com um ano andava sozinho.
Falou entre 1 ano e 4 meses e 1 ano e 5 meses.

Aprendeu a ler aos 4 anos. A mae, que é professora de Educacéo Infantil,
sempre incentivou a leitura, e o aluno ficava perguntando quais eram as letras. A
mae respondia que ele tivesse calma, que iria aprender na escola. Realmente
aprendeu, mas sempre antes que o0s colegas de turma.

A mae relata que o aluno sempre teve muita forca muscular, a ponto de
deixa-la apreensiva quanto a machucar, sem querer, outras criangas. O aluno,
segundo ela, brincava bem com outras criancas enquanto nao fosse incomodado,
no que a mae chama de “dificuldade de socializar’. Por causa da forga do menino,
ensinou-o a ceder em situagcbes de conflito — até o ponto em que comecou a

ceder sempre.
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Muito levado e “enérgico”, a mae costumava leva-lo a praia pra que corresse
livremente, até “o fim do mundo” — até perder a méae de vista e voltar. Gostava de
correr sozinho. Foi colocado em esportes por indicacdo da neurologista, apés a
mae solicitar um exame de “eletro”, suspeitando que o filho fosse hiperativo. O
menino ficou quieto durante os 20 minutos do exame, e a atendente da clinica
convenceu-a de que ndo havia problemas desse tipo com ele. A neurologista
acabou dizendo, em tom de brincadeira, que iria atender a mae se esta insistisse
em querer um diagnostico. “Ela fez uns testes, mas falou ‘néo, ta tudo bem, ele
tem muita energia, ele... bota ele ocupado’, foi sé o que ela falou pra mim, ‘bota
ele ocupado, bota ele pra fazer esporte, bota pra ler, ele ndo gosta de ler?
Comepra livro pra ele’.”.

O fato é que a mae parou de trabalhar fora porque ninguém aceitava ficar
com a crianca. A familia toda achava que o menino tinha algum problema, e
deveria ser medicado. Teve dificuldades para atender a indicacdo da neurologista
para que o colocasse no judd — ninguém queria 0 menino no treino. Por fim,
apelou a amigos que o aceitassem, e hoje o aluno é citado pelos professores
como exemplo do efeito disciplinador do esporte. Webb et all (2011) para a
necessidade de aprofundar diagnésticos para evitar o risco de tratar como TDAH
alunos com Ah/SD, uma vez que ha muitos comportamentos que se assemelham.

A Unica coisa que o fazia ficar quieto eram brinquedos de encaixe, do tipo
LEGO. — maiores, para que nao fossem engolidos.

Hoje gosta de brincar em grupo — segundo a mée, efeito do esporte — mas
nao tem amigos préximos, apesar de se dar bem com todos. Brinca muito com os
primos, e comecou a fazer amizades, pela primeira vez, no colégio Pedro Il, onde
entrou em 2016 no sorteio para preencher vagas ociosas. Por enquanto, ainda
prefere conversar com pessoas mais velhas.

Gosta de jogar videogame, xadrez e ler — muito.

Lé “besteirol” — livros infanto-juvenis — e tudo relacionado ao espaco. Desde
3 anos diz que vai ser astronauta, explorar outros planetas — a mae chegou a ser
chamada na escola pelo estranhamento que a escolha causou nas professoras.
“Que ai no quarto ano, a professora, quando ele fez quatro anos a professora me
chamou, porque ela achou meio estranho, porque ele sempre disse que ele ia ser
astronauta, que ia embora para a Lua e que nunca mais ia ver ninguém. Ai todo

mundo botou que ia ser bombeiro, policia, professor, médico... Ai no segundo ano
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ela achou bonitinho, ele fez o desenho, que ele ainda ndo escrevia, e ai um ano
depois, com outra professora: ‘O que vocé vai fazer? Policia, jogador de futebol...’
Ele botou astronauta, entdo eles pegaram a ficha, e viram... perguntaram se ele
tinha problema de familia... Ai eu falei: ‘Nao, Mae bem, Pai bem, familia
normal...”.” A escola viu problemas de relacionamento num interesse diferente do
menino.

Em 2016 o aluno leu 8 livros, mas em 2017 até maio ja havia lido 5.

Praticava judd, oferecido pela Prefeitura, em espaco que fechou. Ficou muito
ansioso durante a greve, engordou muito e, além da natacdo — indicada desde
cedo para auxiliar no tratamento de bronquite e asma —, a mée colocou no futebol
para auxiliar a gastar energia.

Tem Whatsapp desde 2016, utilizando para conversar com os colegas do
colégio.

Participou da oficina de roboética, no Pedrinho e na Nave do Conhecimento,
durante as férias, e tem interesse, além da matematica, por ciéncias.

A mae era da area de Marketing, tendo trabalhado em banco e em festas e
eventos; o pai é militar.

O aluno foi indicado na Lista Base individual pela Professora P. Apresenta
marcacdes “SEMPRE” e “AS VEZES” em IG, PC e CL, ndo apresentando

nenhuma marcacgao “NUNCA” (Figura 53). O comportamento CP nao foi avaliado.

Figura 53: Grafico da LBISD — forma individual — do aluno 04, preenchida
pela professora P.
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Apés desligar a gravagdo, a mée perguntou se havia componente genético
em altas habilidades ou superdotagdo, relatando que ha um primo do aluno que,

tendo apresentado as mesmas facilidades de aprendizagem, “perdeu-se” na idade
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adulta, ndo conseguindo completar nenhuma faculdade. Que, ao receber a
solicitagcdo para a entrevista, 0 marido insistiu que ela comparecesse, para que

pudessem evitar, no filho, o destino do parente infeliz.

4.3.6.13 - Aluno 02

O aluno 02 apresentou rendimento superior em Estudos Sociais.

O pai € técnico de comunicacbes, e a mae € historiadora. Filho Unico,
comecou a andar com menos de 1 ano, sinal de precocidade, falando frases “do
jeito dele” na mesma época.

Aprendeu a ler com 5 anos, no colégio em que estudava antes de entrar no
Pedro II.

Quando pequeno, gostava de brincar de carrinho.

Hoje tem dois ou trés amigos, e gosta de brincar em grupo.

Joga videogame, e eventualmente anda de bicicleta, de skate e corre.

Gosta de ler, preferindo livros de comédia e de aventura. Gosta muito de
gibis. Em 2016, leu mais de 10 livros.

Faz curso de inglés, a pedido dele, e fazia natacdo, mas a alergia
respiratoria piorou, e a médica pediu que ele se afastasse até que voltasse a
estabilizar.

Trata a rinite alérgica e a dermatite atopica com homeopatia.

O aluno ndo tem celular, mas acessa videos no Youtube e no Skype quase
diariamente ha aproximadamente 4 anos. Joga on-line no Skype.

A mée relatou que auxilia o aluno a estudar em casa, principalmente em

Estudos Sociais, pois € professora de historia.

4.3.6.14 - Aluno 01

O aluno 01 apresentou rendimento superior em Estudos Sociais e Ciéncias,
foi citado na forma grupal pelas duas professoras, e indicado na forma individual
por P, ndo apresentando nenhum comportamento marcado como “NUNCA’
(Figura 54).
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Figura 54: Grafico da LBISD — forma individual — do aluno 01, preenchida
pela professora P.
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A mae é analista de sistemas, com formacdo em administracdo. O pai
também é analista de sistemas. Com duas irmas mais velhas, comecou a usar
andador com 6 meses, e com 7 pra 8 meses ja o “dominava”. Tirando o andador,
comecgou a andar sozinho com 9 meses, 0 que é bastante precoce. Como era
muito grande e pesado, e a mae, além de pequena, tem problemas de coluna, foi
estimulado desde pequeno a ficar no chado. Colo, s6 com a mée sentada. Tinha
facilidade para ficar em pé, e “pegava rapido” o que era ensinado. “A gente
sempre tentou colocar o que ele puder aprender, o que ele pegar pra agilizar, pra
aliviar minha coluna, meu estado de salude, a gente botava ali... e ele pegava
rapido! Aprendia as coisas muito facil, muito rapido.”

Falou com 10 para 11 meses. A mae relata que todo seu desenvolvimento
foi mais rapido do que o das irmas. Diz que, se a mais velha leva um més para
aprender algo, a do meio leva dez dias, e ele leva de dois a trés.

“‘Que da até crise de ciumes, ele nunca precisou apanhar, porque ele
entende, ele tem uma empatia, ele tem discernimento, um bom senso, sabe?
parece que ele vai, se nao tem justificativa ele procura o porqué das coisas, ele...
eu acho ele muito maduro.”

S6 ndo conseguia lidar bem com a perda e o erro quando em contato com
0S amigos, ou durante os jogos eletronicos ou de videogame. As crises de choro e
revolta acabaram convencendo o0s pais a coloca-lo em acompanhamento
psicolégico entre 8 e dez anos para trabalhar essa questao.

O aluno é destro, mas demonstrou vontade de aprender a escrever com a

esquerda. “Ele diz que € maneiro. ‘E bonito, mae, maior barato!’ Falei: ‘ta bom, ué!
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Vai tentando, por que nao?’ Né?” A mée comprou um caderno de caligrafia para
gue pudesse treinar a letra.

Quando pequeno, gostava de desenhar — 0 que até hoje é prazeroso — e de
pintar. Com 7, 8 anos, ja queria livros — que, agora, perderam terreno para 0s
joguinhos de celular. Também gosta de conversar, com pessoas de mais idade.
Brinca tdo bem sozinho quanto em grupo. Tem muitos amigos na casa da avo,
sendo a maioria de sua idade.

Gosta muito de ler, principalmente assuntos ligados a histéria. Tem como
idolo um tio, professor do Ensino Médio, escritor, que pediu auxilio do aluno na
pesquisa para um livro, inspirando-o a ler Machado de Assis — 0 que deixou a
mae orgulhosa. Leu 04 ou 5 livros em 2016, porque |é devagar — as vezes ainda
apresenta algum problema de interpretacdo de texto. Quando n&do entende, relé o
trecho até assimilar.

Faz natacdo, mas ndo consegue horario para inglés. Ja fez escolinha de
futebol, judd, capoeira, caraté, mas teve que parar por dificuldades financeiras da
familia. Escolheu ficar com a natacdo, o que auxilia no tratamento da rinite
alérgica.

O aluno tem perfil no Facebook hd menos de um ano, feito pela irma sem a
permissao da mae. Hoje, é o pai quem usa o perfil do filho. O Whatsapp comecou
a ser usado ha dois anos, pois o plano de telefonia da mée permitia que falassem
entre si pelo aplicativo sem custo. No fim de 2016 o aluno passou a utilizar o

aplicativo também para se comunicar com 0s grupos de amigos.

4.4  ANALISE DAS ENTREVISTAS

Entre os alunos cujos responsaveis compareceram & entrevista®*, 52,8%
eram do sexo feminino (n=19) e 47,2 % eram do sexo masculino (n=17) (Figura
55). Essa quase igualdade contradiz o mito de que alunos com AH/SD sé&o,
preferencialmente, do sexo masculino (PEREZ, 2003; FLEITH, 2007).

33 . ~
A responsavel pelo aluno 80 ndo pode comparecer.
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Figura 55: Percentual de alunos selecionados, classificados por género.
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Os responsaveis que compareceram a entrevista foram, em 72% das vezes,
maes (n=26), seguidos por ambos os pais, com 14% (n=5), somente o0 pai com
11% (n=4) e, com 3%, uma tia-avé (n=1), que cria um aluno* (Figura 56). Uma
das entrevistas com o pai do aluno teve que ser refeita com a mée, pois o
responsavel ndo sabia nenhum dos dados da crianga, estando visivelmente
incomodado com as perguntas. Outro pai, apds pouco tempo de entrevista, ligou
para a mée do aluno para obter as informac¢des — no que se transformou em mais
uma entrevista com ambos o0s pais. Os outros dois pais mostraram-se tao
informados quanto as mdaes, ou até melhor informados que algumas delas.
Quando mae e pai compareceram, 0 pai teve voz ativa nas respostas em todas as

entrevistas, corrigindo e acrescentando detalhes.

Figura 56: Relacdo de parentesco do entrevistado com a crianca.
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34 . . P . . P / .
O motivo de manter essa tia-avé como uma categoria separada, ao invés de coloca-la na categoria
“maes”, é a propria fala da responsavel, que insiste que o aluno a chame de tia, uma vez que a mae é viva e
mantém contato com a crianga.
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A primeira pergunta realizada foi: o(a) aluno(a) possui quantos irmaos? Ao
que 36,1% das respostas (n= 13) foi “um/uma”, 33,3% (n=12) responderam que a
crianca é filha unica, 16,7% (n=6) responderam que a crianca tem 2 irmaos e
13,9% (n=3) responderam que tem 3 irmaos (Figura 57). Foram considerados

como irmaos mesmo aqueles apenas do pai ou apenas da mée.

Figura 57: Possui quantos irmaos?
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Foi avaliada a posi¢do da crianca dentro da familia para confrontar com o
perfil de ambiente familiar relacionado por Winner (1998%, apud ASPESI, 2007),
que afirma: “O superdotado ocupa uma posicéo especial entre 0s membros da
familia, sendo, geralmente, primogénito ou filho unico” (p. 33). Segundo a autora,
ISSO ocorreria por contarem com mais tempo de atencéo dos adultos responsaveis
por elas.

Como ha varias criangcas dentre as selecionadas com familias
multiparentais®, optou-se por considerar a posicéo da crianca na familia na qual
convive diariamente. Assim, sdo filhos Unicos, ou a Unica crianca da casa, 36%
(n=15); em seguida encontramos 26% (n=11) de filhos mais velhos; cacgulas
marcaram 29% (n=12); gémeos alcancaram 7% (n=3), sendo que uma das
criancas é quadrigémea, com dois irmdos e uma irm&; por fim, apenas 2% (n=1)
sao filhos “do meio” — nem mais velhos nem mais novos (Figura 58).

Os dados dessa pesquisa parecem, assim, confirmar a afirmacéo de Winner,
uma vez que a soma de filhos Unicos e mais velhos, alcangando 62% (n=26)

superariam filhos do meio e cagulas.

> WINNER, E. Criancas superdotadas. Mitos e realidades. Porto Alegre: Artmed, 1998
*® Familias multiparentais sdo aquelas formadas por mais de um pai ou mae, geralmente formadas a
partir de segundas unides de um deles.
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Figura 58: Qual a posicéo da crianca entre os irmaos?

B Filho/a anicofa
m Mais velhofa

Do meio
W Cagula

B Gémeo

A pergunta numero 2: “Com que idade comegou a andar?” recebeu 44,4%
(n=16) de respostas “antes de um ano”, 33,3% (n= 12) de respostas “mais de um
ano”, 19,4% (n=7) de respostas “com um ano” e 2,8% (n=1) de respostas “menos
de dois anos”, e considerou a marcha sem apoio (Figura 59). Esse resultado
indica a predominancia de precocidade nessa categoria entre 0s alunos com
AH/SD, na presente pesquisa, uma vez que 0 esperado € gue a crianga comece a
andar sem apoio a partir de um ano de idade. (BRASIL, 2005)

Figura 59: Com que idade comecou a andar?
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A terceira pergunta: “Com que idade comegou a falar?” considerou as
respostas que indicavam pequenas frases, que deveriam ocorrer a partir de dois
anos. Apenas 3% (n=1) falou frases depois de 2 anos de idade; a resposta “Com
mais de 1 ano” teve 33% (n=12); “Com menos de um ano” foi a resposta de 28%
(n=10); “Com um ano” foi a resposta de 19% (n=7); “Com menos de dois anos”
alcangou 14% (n=5) e “Dentro de previsto”, 3% (n=1) (Figura 60).
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Figura 60: Com que idade comecou a falar?
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Segundo a CSC — passaporte cidadania (BRASIL, 2015), a partir de um ano
a crianga deve falar ao menos “uma palavra que ndo seja home de membros da
familia ou de animais de estimagdo”. Com um ano e 3 meses, deve falar “pelo
menos trés palavras”, excetuando novamente nomes citados. Apenas com dois
anos € esperado que a criangca combine 2 palavras formando frases com
significado, indicando acdo. Todos o0s responsaveis indicaram o inicio da
formacéo desse tipo de frase antes de dois anos de idade, com excecdo de uma
crianca, que, encaminhada para atendimento fonoaudiolégico, foi dito pela
profissional que o problema era causado por que a crianga pensava ‘rapido
demais”, ndo conseguindo a fala acompanhar o pensamento.

A quarta pergunta: “Com quantos anos aprendeu a ler?” teve 63% (n= 23) de
respostas “com 5 anos” — 0 que equivale ao ultimo ano da Educacao Infantil. Em
seguida vem a resposta “com 6 anos”, com 19,4% (n=7), que equivale ao primeiro
ano do Ensino Fundamental. “Com 4 anos” recebeu 13,9 % (n=5) de respostas, e
obtivemos “mais cedo” como resposta, com 2,8% (n=1), em que a idade n&o pode

ser precisada (Figura 61).

Figura 61: Com quantos anos aprendeu a ler?
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A expectativa dos pais quanto ao inicio da alfabetizacdo ao final da
Educacao Infantil, principalmente na rede particular é de que as criancas sejam
alfabetizadas no ultimo ano da Educacao Infantil, apesar do Ciclo de alfabetizacao
abranger os trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Uma vez que nenhuma
das criancas aprendeu a ler ou escrever fora da escola, ndo podemos considerar
presenca de precocidade nesses itens.

Complementando a pergunta 4, perguntou-se como ocorreu 0 processo de
aprendizagem da leitura. “Na escola”, com 94,4% (n=34) foi a principal resposta,
seguida de “Em casa, com auxilio”, com 5,6% 9(n=2) (Figura 62). Nenhum dos
alunos dessa amostragem aprendeu a ler sozinho. Uma crianca foi colocada
pelos responsaveis numa aula particular para que fosse alfabetizada antes de
entrar no Ensino Fundamental. Existem, assim, alunos da rede publica pagando
ensino particular para alcancar expectativas ndo s6 de seus responsaveis, mas

também dos proprios professores da rede.

Figura 62: Como foi o processo de aprendizagem da leitura?

B Em casa, com auxilio
ENaescola

Sozinho

Na pergunta 5, “Com quantos anos aprendeu a escrever?”, obtivemos 58%
(n=21) de respostas “Com 5 anos”. “Com 4 anos” foi a segunda resposta mais
presente, com 20% (n= 7). “Com 6 anos” obteve 19% (n=7) de respostas, e 3%

(n=1) responderam “Antes de ler”, ndo sabendo precisar a idade (Figura 63).

-110 -



Figura 63: Com quantos anos aprendeu a escrever?

3%

B4 anos

19%
B 5anos
6 anos

B "Antesde ler"

Como complemento a pergunta 5, perguntou-se como foi o processo de
aprendizagem da escrita obtendo resultados bastante semelhantes aos da
pergunta 4. A grande maioria, 97,22 % (n=35) aprendeu a escrever na escola,

com 2,78% (n=1) tendo aprendido em casa, com auxilio (Figura 64).

Figura 64: Como foi o0 processo de aprendizagem da escrita?
2,78%

W Em casa, com auxilio
B Naescola

Sozinho

Valem para o processo de aprendizagem da escrita as mesmas
consideracdes que tecemos a respeito da aprendizagem da leitura, com o
acréscimo de que, em algumas escolas particulares frequentadas pelos alunos
selecionados, o processo de aprendizagem da escrita foi percebido, pelos
responsaveis, como copia de letras e palavras.

A pergunta 6 tratava da lateralidade, perguntando se a crianca era destra,
canhota ou ambidestra. S&o destras 91,7% (n=33) das criangas, com 2,8% (n=1)
canhotas e 2,8% (n=1) (Figura 65). Considerou-se ambidestra uma aluna que
escreve com a mao direita, e chuta com a esquerda — informacédo dada pelo pai,

gue é canhoto.
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Figura 65: Lateralidade.

2,8% 28%

B Destrofa
B Canhoto/a

W Ambidestro/a

Na pergunta 7 questionou-se quais eram as brincadeiras preferidas da
crianca quando menor. As brincadeiras foram divididas nas seguintes categorias:
Imaginacéao (n= 37), Psicomotoras (n=26), Pictograficas (n=10), Jogos Eletrénicos
(n=4), Jogos de Tabuleiro (n=2), Assistir Televisdo (n=4), Brincar com Animal de
Estimacéo (n=1) e Brincadeiras Musicais (n=1) (Figura 66). O Quadro 4 mostra a

classificacdo das brincadeiras segundo as categorias.

Figura 66: Brincadeiras Preferidas Quando Menor.

Televiséo 4
Animais de estimagao
Musicais

Jogos de Tabuleiro

Jogos Eletrénicos

Imaginagdo 37

Pictograficas

Psicomotoras

o
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Quadro 4: Categorias de brincadeiras.

CATEGORIA BRINCADEIRAS CITADAS
Imaginacéo / | Aventuras; brincar de boneca ou boneco, carrinho, casinha e
inteligéncia de cabana; brinquedos educativos; desmontar e remontar

aparelhos eletronicos; fantasia; jogos de imaginagéo;
brinquedos de montar; ler; brincar com massinha; organizar
zooldgico (com bichos de brinquedo); ouvir estérias; Brincar

de Playmobil; seguir o Google Maps.

Psicomotoras

Andar de bicicleta, patins ou velocipede; brincar de esconder;
correr; dancar; brincar com espada; fazer ginastica; jogar
gola, futebol ou queimado; judd; natagéo; pular; pular corda;

subir em arvores.

Pictogréficas

Colorir; desenhar; escrever; pintar.

Jogos Eletronicos

Jogos de aplicativos de celular; videogame; informatica.

Jogos de Tabuleiro

Xadrez; cartas; jogos de memdria; jogos didaticos; quebra-

cabecas.

Assistir Televisdo

Desenhos, filmes.

Animal de Estimacgao

Brincar com animal de estimacéo

Brincadeiras Musicais

Percussao.

A pergunta 8 buscava estabelecer “Prefere brincar sozinho ou em grupo?”

Preferem brincar em grupo 80,6% (n=29), e sozinhos 19,4% (n=7) (Figura 67).

Mesmo que o “grupo” seja uma dupla, ou se organize através da distancia

geografica utilizando recursos tecnoldgicos, como grupos de Whatsapp, jogos

online ou lives do Facebook.

FIGURA 67: Prefere Brincar Sozinho Ou Em Grupo?

mEm grupo
W Sozinho

Apesar da sinalizacéo de preferéncia pelo grupo, nota-se que muitas dessas

criangas ndo conseguem ter companhia para brincar. Um dos aspectos que mais
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dificulta esse agrupamento é a distancia entre suas moradias. Em grande parte
das familias, pais e mées trabalham e n&do tem tempo para levar as criangas nas
casas dos amigos. Nesse sentido as estratégias tecnoldgicas citadas suprem as
distancias e o tempo do recreio e utilizado para convivéncia.

Quanto as criancas que preferem a soliddo, varias buscam ler durante esse
tempo do recreio, e ressalta-se, aqui, a importancia da sala de leitura para suprir
esse apetite por livros.

A pergunta 9 perguntava “Tem muitos amigos?” E, ai, foram descobertos
parametros muito diferentes para o0 qué o0s responsaveis consideravam um
namero grande ou pequeno de amizades. Enquanto um acreditava que 4 amigos
eram poucos, outro considerava 0s mesmos 4 amigos muitos. Muitos
responsaveis teceram consideragdes a respeito da diferenga entre “colegas” e
“amigos”, e destacamos a definicdo de uma das criancas, revelada por sua mée:
“‘Nem todos sdo meus amigos, o M* € meu amigo, porque ele gosta de mim, e,
tipo assim, ele demonstra. Tem pessoas que ndo demonstram isso. Entdo, nédo é
meu amigo...”.

Assim, foram encontradas 52,8% (n=19) de respostas “Nao” para a pergunta

“Tem muitos amigos”, com 47,2% (n= 17) para “Sim” (Figura 68).

FIGURA 68: Tem Muitos Amigos?

47%
B Nao

Sim

Na pergunta 10, “Qual é a faixa etaria dos amigos?”’, 97,2% (n=35)
responderam que sdo da mesma faixa etaria, e 13,9% (n=5) responderam que
sé&o mais velhos. N&o houve resposta indicando amigos mais novos (Figura 69).

Importante lembrar que 0s amigos citados pelos responsaveis sao, em sua

maioria, os colegas de sala da crianca.

-114 -



Figura 69: Qual é a faixa etaria dos amigos?

Mesma faixa etaria 97,2%

Menores

Mais velhos

Mas, quando perguntados, na pergunta 11, se o aluno “Prefere conversar
com pessoas mais velhas”, 44,4% (n=16) responderam “Nao”, 30,6% (n=11)

responderam “Sim” e 25% (n= 9) responderam que é “Indiferente” (Figura 70).

Figura 70: Prefere conversar com pessoas mais velhas?

& Sim
@ Nao

Indiferente

Perguntou-se sobre os passatempos preferidos da crianca, atualmente. As
atividades foram classificadas em Pictograficas (n=5); Psicomotoras (n=27);
Eletrénicos (n=21); Imaginagao (n=16); Televisdo (n=10); Diversao (n=9); Animais
de estimacdo (n=2); Musicais (n=5); Producao Intelectual (n=10); Jogos de
Tabuleiro (n=4) (Figura 71). O Quadro 5 mostra os passatempos classificados

segundo as categorias.
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Figura 71: Passatempos Preferidos.

Producdo Intelectual
Televisdo
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Jogos de Tabuleiros
Eletrdnicos
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Psicomotoras

Quadro 5: Categorias de Passatempos.

CATEGORIA ATIVIDADES CITADAS
Pictograficas Desenhar
Psicomotoras Andar de bicicleta, patinete, patins; Brincar ao ar libre;

Brincar de esconder; jogar bola; brincar na rua; correr;

dancar; jogar futebol, queimado, vélei; lutas; natacao;

pular corda.
Eletrénicos Jogos eletrdnicos; videogame.
Imaginagéo Brincar de Boneca/boneco; carrinho; ler; trabalhos

manuais; acompanhar blog de politica.

Televisao Desenhos animados; filmes; séries; “assistir

televisdo”; novela; videos do Youtube.

Jogos de Tabuleiro Xadrez; cartas; outros jogos de tabuleiro.

Diverséo Passear; ir a praia; cinema; shows; viajar.

Animais de estimacao Brincar e cuidar de animais de estimacao.

Musicais Tocar instrumentos: bateria, teclado; mixar musicas;
ouvir musica.

Producéao Intelectual Youtuber; escrever; conversar, gravar videos;

pesquisas na internet.

A grande presenca de atividades psicomotoras também contribui para
confrontar o mito do estere6tipo do aluno com AH/SD como alguém “fisicamente
fragil” (PEREZ, 2003; FLEITH, 2007) A diversidade de interesses apresentados,
muitas vezes aparentemente conflitantes na mesma crianca, também desconstroi
a nocdo de que essas criancas tém interesses estreitos — outro mito apresentado

pelas autoras.
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Na pergunta 13 “gosta de ler?” 88,1% (n= 31) responderam “Sim” e 13,9%
(n=5) “Nao” (Figura 72).

Figura 72: Gosta de ler?

mSim
W Ndo

A pergunta tinha dois desdobramentos. No primeiro deles, foi perguntado

gual o tipo de leitura preferida, com os resultados mostrados na Figura 73.

Figura 73: Tipo de Leitura Preferida.
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No segundo desdobramento questionou-se quantos livros ndo paradidaticos
0 aluno leu em 2016. Foram obtidas 29% (n=9) de respostas “1 a 3” livros; 13%
(n=4) com “4 q 6” livros; 16% (n=5) de 7 a 10 livros; 16% (n=5) “11 a 15” livros;
3% (n=1) “16 a 20" livros e 23% (n=7) “mais que 20" livros (Figura 74).
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Figura 74: Quantos livros leu em 20167

Mais que 20
16a20
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133

Foi um pouco confuso explicar aos responsaveis a diferenca entre livros
paradidaticos — aqueles recomendados pelo colégio com objetivos de
aprendizagem — e os livros da “biblioteca” (sala de leitura). Também era confuso
separar os livros da Ciranda de Leitura — que constam da aula de literatura —
daqueles pegos espontaneamente pelas criancas. De todo, percebeu-se que
grande parte das criangas tem héabito de leitura por lazer.

A maioria dos responsaveis que respondeu que suas criancas nao gostam
de ler soube informar, entretanto, sobre leituras preferidas e quantidade de livros
lidos em 2016. Muitos dos que responderam “sim”, entretanto, queixaram-se da
troca dos livros por jogos eletrénicos e redes sociais.

A pergunta 14, “Tem atividades fora da escola?” obteve 66,7% (n= 24) de
“Sim” e 33,3% (n=12) de “Nao” (Figura 75).

Figura 75: Tem atividades fora da escola?

33%

B Sim
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Essa pergunta teve dois desdobramentos para os que responderam “Sim”.
No primeiro, perguntou-se quais eram as atividades realizadas, que foram
divididas em 3 categorias: Suplementacdo artistica (n=5), Suplementacao
intelectual (n=19) e Atividades psicomotoras (n=19) (Figura 76). Interessante
assinalar que a mesma crianca que faz suplementacéo intelectual também faz,
muitas vezes, atividades psicomotoras ou de suplementacdo artistica. As duas
primeiras, alias, parecem ser complementares, sendo a “dobradinha” atividade
fisica mais estudo de lingua uma das mais frequentes. O Quadro 6 traz as

atividades extracurriculares citadas segundo a classificacéo utilizada.

Figura 76: Atividades extracurriculares.

Suplementagdo artistica

Suplementacdo intelectual

Atividades Psicomotoras

- — —  — ——

0 2 4 6 & 10 12 14 16 18 20

Quadro 6: Categorias de atividades extracurriculares.

CATEGORIA ATIVIDADES CITADAS
Suplementacado Artistica Curso de musica; Teatro.
Suplementacéo Intelectual Kumon; Khan Academy; Linguas

estrangeiras (inglés / espanhol); oficina de
preparacdo para Olimpiada de Matematica,

Cursos preparatorios para concursos.

Atividades Psicomotoras Danca; esporte; luta.

Em seguida perguntou-se quem escolheu as atividades realizadas, para
medir o grau de interesse da crianca na atividade, encontrando 70,8% (n=17) de
atividades escolhidas pela familia, 62,5% (n=15) realizadas a pedido da crianca e
12,5% (n=3) por indicacdo médica, notando que, muitas vezes, ha interseccao

entre essas categorias (Figura 77).
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Figura 77: Como a Atividade Extracurricular Foi Escolhida?

Por indicacdo médica

A pedido da criancga

Pela familia

A pergunta 15 “Tem alguma assisténcia meédico-terapéutica” obteve 63,9%
(n=23) “Sim” e 36,1% (n=13) “ndo” (Figura 78).

Figura 78: Assisténcia médico-terapéutica?

@® Sim
& Nao

Essa pergunta teve como desdobramento para os que responderam “Sim”:
“‘Qual o tipo de assisténcia médico-terapéutica?” Os atendimentos foram
classificados em Nutricionista (n=1) Fonoaudiol6gico (n=6), Psicoldgico (n=12) e
Médico (n=8) (Figura 79).

Figura 79: Tipo de assisténcia médico-terapéutica.
MNutricionista
Fonoaudiologica

Psicologica

Médica

pd =
o 2 4 o 8 10 12 14 16 18 20
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Entre os atendimentos psicoldgicos trés chamam a atengdo por terem sido
motivados por bullying sofrido pelas criancas no colégio. Nas entrevistas, 0s
responsaveis disseram terem sido surpreendidos pelos efeitos psicologicos do
bullying nos filhos antes de saber o que estava ocorrendo no colégio, apesar do
conhecimento das ocorréncias pelo SESOP. Em todos os casos o pretexto®’ para
a agressao partiu de caracteristicas de personalidade das criancas que podem
ser relacionadas a AH/SD Num dos casos, a crianga recusou-se a participar de
brincadeiras de mau gosto contra outros colegas. Noutro, o comportamento
“genioso” do aluno levou os colegas a se comportarem de forma provocativa. No
terceiro caso a aluna foi isolada pelos colegas.

Dois dos atendimentos fonoaudiolégicos foram motivados por gagueira — em
ambos os casos, as profissionais identificaram como causa do distarbio a rapidez
“‘excessiva”’ do pensamento das criangas.

Entre os atendimentos médicos destacam-se diversos tipos de alergia,
principalmente respiratéria, taxas altas de colesterol e triglicérides, além de baixa
estatura.

A pergunta 16 perguntou de que redes sociais a crianca participa,
encontrando usuérias do Whatsapp (n=32), Facebook (n=19), Instagram (n=12),
Musica.ly (n=3), Youtube (n=2) e Twitter (n=1) (Figura 80)

Figura 80: Participa de quais redes sociais?

Twitter
Youtube
Muskca.ly
Whatsapp
Instagram

Facebook

37 . . . . . . 1A .
Entende-se aqui que os motivos do bullying, assim como o de qualquer outro tipo de violéncia,
estdo no agressor, e ndo no agredido.
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Interessante lembrar, aqui, o limite minimo de idade em cada rede:
Musica.ly, Instagram e Facebook exigem 13 anos completos para se cadastrar.
Twitter e Whatsapp, por serem aplicativos de celular, ndo estabelecem limite
minimo, mesmo caso do Youtube. Uma vez que nenhum dos alunos atingiu o
limite minimo para ter perfil no Musica.ly, no Instagram ou no Facebook, alerta-se
para o fato de que os pais estdo burlando as regras dessas redes sociais, ou
consentindo que o filhos o fagam.

As respostas a pergunta 17 — “profissdo dos pais” — serd aqui analisada
separadamente, profissdo da mae/madrasta e profissdo do pai/padrasto. No caso
de haver madrasta ou padrasto, foi considerada a profissdo da pessoa que
convive com a crianca. Os tios-avos do aluno foram considerados madrasta e
padrasto.

Profissdes que requerem especializacdo alcancaram 18% (n=28), seguidas
por profissbes ndo qualificadas com 11% (n= 4), do lar com 5% (n=2), sem

profissdo declarada com 3% (n=1) e autbnomas com 3% (n=1) (Figura 81).

Figura 81: Profissdo da mae/madrasta.
3% 5% 3%

W Dolar
B Autdnoma
Especializada

B Nz qualificada

B Sem profisséo declarada

Quanto a profissdo dos pais/padrastos, 56% (n=20) tem profissdo que
requer especializagdo, 31% (n=11) sado “nao qualificados”, 8% (n=3) sao
autbnomos e 5% (n=2) nao tiveram sua profissdo estabelecida, por perda de

contato com a crianca e sua méae (Figura 82).
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Figura 82: Profisséo do pai/padrasto.
B AutGnomo
5% 8%

A/

B Espedalizado

Ndo qualificado

B Sem profissdo
declarada

Apds a pesquisa realizada os resultados obtidos com a identificacdo dos
alunos com AH/SD foram comparados com os numero de alunos com dificuldades
de aprendizagem atendidos no NAPNE, com vistas a comparacao estatisticas
destes dados relevantes. A andlise desses dados encontra-se junto as analises

dos estudos de caso de cada turma®.

%8 Itens 4.3.1 em diante.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

5.1 CONCLUSAO

“Nosso passo constante e seguro / Rasga estradas de luz na amplidao.”

Hino dos Alunos do Colégio Pedro Il
Hamilton Elia

Eles existem. Alguns ja foram revelados, e recebem o atendimento
necessario. Outros ainda se escondem sob diagnosticos incorretos, nédo
entendidos nem atendidos. A Lei ampara sua identificagdo e atendimento.
(BRASIL, 2015)

Sdo0 em quantidade consideravel, se quisermos considera-los. Tao
numerosos quanto, e até mais numerosos do que os que alcangam menos,
precisam de uma base para levantar voo e alcancar as alturas que podem. Que
precisam. Que merecem.

Historias de vidas tdo curtas, mas ja tdo ricas. Diferentes. Divergentes.
Especiais — no que a palavra traz de belo e de terrivel.

Conseguimos revelar alguns deles. Infelizmente o movimento que buscou
ocupar espacos no Colégio Pedro I, realizado por outros iguais a eles, acabou
dificultando o exame de todas as turmas em busca da identificacdo necessaria.
Dos 380 alunos inicialmente previstos, foram analisados 180, com uma turma no
3° ano e no 4° ano e abrangendo todas as turmas do 5° anos. Quantos ficaram?
Nosso objetivo de identifica-los foi parcialmente atingido.

Por enquanto.

Acreditamos que os relatos sobre esses alunos sejam suficientes para
subsidiar maiores e mais aprofundadas buscas. Melhores atendimentos.

Estradas de luz na amplidéo.
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5.2 PERSPECTIVAS

“Quero falar de uma coisa / Advinha onde ela anda”

Wagner Tiso e Milton Nascimento

Em tempos dificeis como os que vivenciamos atualmente, quando a
Educacdo publica passa por constante ameaca, precisamos mais que nunca
desenvolver talentos, habilidades, criatividade e, sobretudo, resiliéncia. Ndo so
em nossos alunos, mas também em naés.

Identificar alunos com AH/SD implica diretamente em assumir o
compromisso de atender suas necessidades.

Eis nossa proxima meta: aprofundar os estudos no campo do atendimento
necessario, aprendendo e criando alternativas possiveis dentro do ensino publico
de nosso pais. Doutorado? Talvez.

Ndo podemos esperar. Devemos tirar nosso fblego da fome de
conhecimento de nossos alunos. Aprender com eles como querer saber sempre
mais, compartilhar o gosto pela criacdo do novo, pelo inusitado, pelo melhor.

Quantos ainda se escondem?

Acreditamos que o mérito dessa pesquisa seja 0 de dar o primeiro passo,
apontando o que se pode fazer. Agora, nos cabe continuar a busca.

Nossa arma, como diz o Hino dos Alunos do Colégio Pedro Il, é a

inteligéncia — a nossa, mas, sobretudo, a deles.
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7.1 APENDICES

7.1.1-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
RESPONSAVEIS LEGAIS DOS(AS) ALUNOS(AS)

Titulo do Projeto: Incidéncia de Altas Habilidades / Superdotagdo no Campus
Engenho Novo | do Colégio Pedro Il

Pesquisador Responsavel: Cecilia Vanessa Alexandre de Souza

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal
Fluminense — UFF

Telefones para contato do Pesquisador: ( 021) 2501-6064 - (021) 99408-3791

Nome do voluntério:

Idade: anos R.G.

Responséavel legal :

R.G. Responsével legal:

O(A) Sr. (¥ estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa
‘Incidéncia de Altas Habilidades / Superdotacdo no Campus Engenho Novo | do
Colégio Pedro II", de responsabilidade da pesquisadora Cecilia Vanessa Alexandre
de Souza .

O projeto tem como objetivo identificar aluno(a)s com Altas Habilidades ou
Superdotacdo no Campus Engenho Novo | do Colégio Pedro Il visando atendimento
do aluno no NAPNE — NUCLEO DE ATENDIMENTO A PESSOAS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS.

Altas Habilidades ou Superdotacdo, segundo Cesar Coll, é a “grande
habilidade de aprendizagem” que leva uma pessoa “a dominar rapidamente
conceitos, procedimentos e atitudes”. As pessoas com Altas Habilidades ou
Superdotacédo necessitam de atendimento escolar especializado, previsto na
legislagé@o brasileira, para desenvolver todo o seu potencial e evitar problemas no
cotidiano escolar — tais como desinteresse, indisciplina e discriminagéo dos colegas.

Os professores das turmas selecionaréo alunos usando como critério a LBISD.
Esta lista indica comportamentos de superdotacdo em alunos. Caso vocé concorde
em participar da pesquisa, seu historico escolar sera analisado se seus professores

identificarem que vocé apresenta alguns desses comportamentos. Seu responsavel
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legal também ser4 chamado para uma entrevista gravada. Nesta entrevista
pesquisaremos sinais de precocidade.

N&o havera risco fisico para os participantes. Acreditamos que possa haver
algum desconforto psicoldgico se vocé for identificado como pessoa com Altas
Habilidades ou Superdotacdo. No entanto, se vocé tiver Altas Habilidades ou
Superdotagdo, apresentara caracteristicas proprias que costumam causar esse
desconforto. Um dos objetivos da pesquisa € justamente garantir que as
necessidades especiais dos alunos com Altas Habilidades ou Superdotacdo sejam
atendidas.

Gostaria de deixar claro que sua participacdo € voluntaria. Isso significa que
vocé pode mudar de ideia e retirar seu consentimento a qualquer hora, sem nenhum
prejuizo a vocé ou seu responsavel legal.

Os dados obtidos na pesquisa serédo utilizados para garantir o atendimento
aos alunos. Isso significa que os alunos identificados por essa pesquisa passaréo a
ser atendidos pelo NAPNE, se assim o desejarem — 0 atendimento € opcional, vocé
so ira se quiser. A quantidade de alunos identificada seré divulgada na pesquisa, mas
ndo seus nomes, nem de seus responsaveis.

Caso vocé tenha alguma davida a respeito da pesquisa, pode me contatar nos
telefones (021)2501-6064 ou (021)99408-3791, ou ainda pelo e-mail:
cecilia.vanessa@gmail.com.

Eu, , RG n° )

responsavel legal por , RGn°

declaro ter sido informado e concordo com a sua

participacdo, como voluntario, no projeto de pesquisa acima descrito.

Rio de Janeiro, de de

Nome do responsavel legal pelo(a) aluno(a)

Assinatura do responséavel legal pelo(a) aluno(A)

Testemunha Testemunha

-137 -



7.1.2- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORES(AS) PARTICIPANTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Incidéncia de Altas Habilidades / Superdotacdo no Campus
Engenho Novo | do Colégio Pedro Il

Pesquisadora Responsavel: Cecilia Vanessa Alexandre de Souza

Instituicdo a que pertence a Pesquisadora Responsavel: Universidade
Federal Fluminense — UFF

Telefones para contato do Pesquisador: ( 021) 2501-6064 - (021) 99408-
3791

Nome do(a) voluntario(a):

R.G.

O(A) Sr. (?) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa
“Incidéncia de Altas Habilidades / Superdotagcdo no Campus Engenho Novo | do
Colégio Pedro II”, de responsabilidade da pesquisadora Cecilia Vanessa
Alexandre de Souza .

O projeto tem como obijetivo identificar aluno(a)s com Altas Habilidades ou
Superdotacdo no Campus Engenho Novo | do Colégio Pedro Il visando seu
atendimento no NAPNE — NUCLEO DE ATENDIMENTO A PESSOAS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS — e o cumprimento da Lei N° 13.234, de 29 de
dezembro de 2015, que diz, no artigo 59-A:

O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com
altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educacado basica e

na educacdo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas

publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades
desse alunado..

Altas Habilidades ou Superdotagdo, segundo Cesar Coll, € a “grande
habilidade de aprendizagem” que leva uma pessoa “a dominar rapidamente
conceitos, procedimentos e atitudes”. As pessoas com Altas Habilidades ou
Superdotagcdo necessitam de atendimento escolar especializado, previsto na

legislacao brasileira, para desenvolver todo o seu potencial e evitar problemas no
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cotidiano escolar — tais como desinteresse, indisciplina e discriminacdo dos
colegas.

Caso concorde em participar da pesquisa, sera solicitado que vocé aplique
a LBISD, em observacdo aos alunos de sua(s) turma(s). Esta lista indica
comportamentos de superdotacdo em alunos, e consiste em dois formularios de
observacédo — primeiramente, em forma grupal e depois em forma individual. Vocé
recebera instru¢cées sobre o preenchimento dessa lista, e estarei disponivel para
esclarecer duvidas a esse respeito.

N&o havera risco fisico para os participantes, e vocé nao ter4 despesas
com a pesquisa. Todo o material necessario sera entregue a vocé.

Gostaria de deixar claro que sua participacdo € voluntaria. Isso significa
gue vocé pode mudar de ideia e retirar seu consentimento a qualquer hora, sem
nenhum prejuizo a voceé.

Os dados obtidos na pesquisa serdo utilizados para garantir o atendimento
aos alunos. Isso significa que os alunos identificados por essa pesquisa passarao
a ser atendidos pelo NAPNE, se assim o desejarem A quantidade de alunos
identificada sera divulgada na pesquisa, mas ndo seus nomes, nem de seus
alunos ou responsaveis.

Caso vocé tenha alguma duvida a respeito da pesquisa, pode me contatar
nos telefones (021)2501-6064 ou (021)99408-3791, ou ainda pelo e-malil

cecilia.vanessa@gmail.com.

Eu, , RG n°
, declaro ter sido informado(a) e concordo com minha

participacdo, como voluntario(a), no projeto de pesquisa acima descrito.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do(a) voluntario(a)

Testemunha Testemunha
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7.1.3- TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE DEPOIMENTOS -
Professores e Responsaveis
TERMO DE AUTORIZAC;AO DE USO DE DEPOIMENTOS

Eu, )
CPF , RG , depois de

conhecer e entender o0s objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e

beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente do uso de meu depoimento,
AUTORIZO, através do presente termo, as pesquisadoras Cecilia Vanessa
Alexandre de Souza e Cristina Maria Carvalho Delou, do projeto de pesquisa
intitulado “Incidéncia de Altas Habilidades / Superdotacdo no Campus Engenho
Novo | do Colégio Pedro II” a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus

financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes depoimentos para fins cientificos
e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores
da pesquisa, acima citados, obedecendo ao que esta revisto nas Leis que
resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA,Lei N° 8.069/1990), dos idosos (Estatuto do ldoso, Lei n°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298, alterado pelo
Decreto N° 5.296/2004).

Rio de Janeiro,  de  de 2016

Pesquisador responsavel pelo projeto

Sujeito da pesquisa

Responsavel pelo sujeito da Pesquisa (se menor)
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7.1.4 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM RESPONSAVEIS

A — IDENTIFICACAO DA CRIANCA E DOS ENTREVISTADOS

Nome e género da crianca.
Nome do(s) responsavel(eis) e relacdo de parentesco com a crianca.

INDICATIVOS DE PRECOCIDADE

1- Quantos irméaos a crianga possui?

2- Com que idade comecou a andar?

3- Com que idade comecou a falar?

4- Com quantos anos aprendeu a ler? Como foi o processo? (Em casa? Na
escola? Sozinho?)

5- Com quantos anos aprendeu a escrever? Como foi o processo? (Em casa?
Na escola? Sozinho?)

6- Lateralidade.

B — INTERESSES / COMPORTAMENTO SOCIAL

7- Quais eram as brincadeiras preferidas quando menor?

8- Prefere brincar sozinho ou em grupo?

9- Tem muitos amigos?

10-Qual é a faixa etéria dos amigos (mesma idade,/ mais velho/ mais novo)?

11-Prefere conversar com pessoas mais velhas?

12-Qual(is) o(s) passatemo(s) preferido(s)?

13-Gosta de ler? O qué? Quantos livros — sem indica¢cado da escola — leu no
ano passado?

14-Tem atividades fora da escola? Quais (esporte, lingua estrangeira, musica,
danca, teatro)? Como a atividade foi escolhida ( familia, pedido da crianca,
indicacdo médica)

15-Tem alguma assisténcia médico-terapéutica? Qual foi o motivo da
indicagao?

16-Participa de redes sociais?

17-Qual é a profissédo dos pais?
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7.1.5 - Glossério Técnico para Subsidiar a Elaboragdo da Politica Publica de
Identificacdo e Atendimento Educacional Especializado de Alunos

com Altas Habilidades ou Superdotacéo.

1. ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO, TALENTO, DOTE ou
DOTACAO

Sem serem sinbnimos, esses termos referem-se a habilidade superior de
alguns individuos para a aprendizagem, em diversas areas do conhecimento
humano.

Altas habilidades ou superdotacdo € o termo utilizado na Legislacdo
Brasileira. (BRASIL, 1996, Art. 4° item IlI).

Joseph Renzulli

Fonte: http://education.uconn.edu/person/joseph-renzulli/

O MODELO DOS TRES ANEIS de Joseph Renzulli (2014) considera que a
crianca com superdotacdo apresenta trés caracteristicas — o0s trés anéis:
capacidade acima da meédia, criatividade e comprometimento com a tarefa.
(RENZULLI, 2014, p. X). Nao é necessério que as trés caracteristicas estejam

presentes o tempo todo.
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Figura 1: Diagrama da Teoria dos Trés Anéis de Renzulli.

Representacéo Grafica da Definicdo de Superdotacgao

Areas Gerais de Desempenho
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Of SUPERDOTACAD £ Crivca de Flirmes Ex

Fonte: Renzulli (2014)

O autor acredita que o propdsito da identificacdo de alunos “superdotados”
€ seu atendimento. Para isso, criou 0 Modelo Triarquico de Atendimento e o
Modelo de Enriquecimento para toda a escola (RENZULLI, 2004).

Para Renzulli (2014), existe a superdotacdo “escolar ou académica” —
aguela que frequentemente se traduz em bom rendimento escolar — e a “criativo-
produtiva” — que utiliza formas de pensamento diferenciadas. O aluno com
superdotacdo do tipo académica € um consumidor voraz de conhecimentos;
enquanto aquele com superdotacdo produtivo-criativa € um criador de
conhecimentos.

O Modelo Diferencial de Dotacdo e Talento, ou DMGT (Differentiated
Model of Giftedness and Talent) € o modelo tedrico de Francois Gagné (2009).
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Francoys Gagné

Fonte: https://begabungs.wordpress.com/2012/05/28/building-talents-on-the-foundations-
of-giftedness-prof-francoys-gagne/

O autor diferencia “giftedness” — dote ou dotacédo — de “talent’- talento.
Assim, dotacéo é a

‘posse e uso de capacidades naturais notaveis chamadas
aptiddes, em pelo menos um dominio de capacidade, a um grau
gue coloca o individuo pelo menos entre os 10% mais altos no
grupo de pares etarios.”

Talento é o

‘desempenho notavel de habilidades sistematicamente
desenvolvidas, em pelo menos um campo de atividade humana, a
um grau que coloca o individuo entre pelo menos os 10% mais
altos no grupo de pares etérios que séo ou ja foram ativos naquele
campo.” (GAGNE, 2009, p. 1)

Para Gagné, a dotacédo é inata, sendo o talento o desenvolvimento dessa
dotacéo. Esse desenvolvimento depende de inUmeros fatores, incluindo o que é
chamado de “acaso” (GAGNE, 2009)

A Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Gardner (GARDNER, 1983, 1993 e
1999, apud VIRGOLIM, 2014) considera 8 ou mais tipos de inteligéncia. Gama
(2014) também cita a classificacdo dessas inteligéncias: cinestésica, espacial,

interpessoal, intrapessoal, linguistica, l6gico-matematica, musical e naturalista.
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Figura 2: Howard Gardner e as multiplas inteligéncias

Naturalista

Espacial

Musical

Loégico-
matematica

Intrapessoal

Fonte:
https://www.gse.harvard.edu/faculty/howard-
gardner

A Teoria Triarquica da Inteligéncia, de Sternberg (1985, 1997 e 2009, apud
VIRGOLIM, 2014) é composta por trés subteorias inter-relacionadas — as

subteorias componencial, experiencial e a contextual

Figura 3: Robert Sternberg

Fonte: http://www.robertjsternberg.com/
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Quadro 1: Teoria Triarquica da Inteligéncia

SUBTEORIA Funcbes Componentes Mentais
e metacomponentes: planejar, controlar,
monitorar e avaliar o pensamento
- e componentes de desempenho:
g executam as estratégias de solucao de
> Planejamento, problemas especificadas pelos
% execucdao e avaliacao metacomponentes
8 do comportamento e componentes de aquisicdo do
s inteligente conhecimento: codificam, combinam e
O comparam informagbes, de forma
© seletiva, durante o0 processo de
resolucdo de problemas, permitindo a
ocorréncia de novas aprendizagens.
Capacidade de
- elaborar tarefas e :
< situacdes novas: . Ilda_r cOm 0 Novo e com demandas
Lz) capacidade de’ sociais; automatizar o processamento
%J automatizar o Sgr:]ng):]n;\?goes — 0 que auxilia a lidar
IEILJ processamento da '
> informacao
w
Mundo exterior e aplicacdo dg inteligéncia é experiéncia,
iy para cumprir funcdes da vida real.
<Df ¢ depende do contexto sociocultural
; e ¢ proposital (relaciona-se com um
L objetivo)
E Inteligéncia: e ¢ adaptavel — formacdo e modificacédo
8 do ambiente, adequando-o a
necessidades
e envolve selecdo ativa de um ambiente

Fonte: Sternberg (apud VIRGOLIM, 2014)

2. IDENTIFICACAO

Os meios de identificacdo dos alunos com AH/SD dependem do conceito
de AH/SD adotado, e do tipo de atendimento pretendido.

A Lista Base de Indicadores de Superdotacédo, LIBISD, (DELOU, 2014)
consiste em lista de 24 comportamentos a serem observados pelo professor
(ANEXO 1, p. ). Na forma grupal, o professor anota os nomes dos alunos que
apresentam cada comportamento observavel. Para cada aluno mencionado é
preenchida uma forma individual da Lista, com opcdes “SEMPRE”, “AS VEZES” e
“‘“NUNCA”. Caso o aluno seja marcado em no minimo 18 comportamentos como
“‘SEMPRE”, recebe a indicagao.
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Figura 4: Cristina Maria Carvalho Delou
: 1

Fonte: http://quiaescolasniteroi.com.br/evento/alta-hébilidadé'-e-inclusao-escolar/

A metodologia de identificacdo adotada no CEDET - Centro para
Desenvolvimento do Potencial e Talento — orienta-se, segundo Guenther (2011)
“pela diferenciagao horizontal, (...) em visdo qualitativa, indicada por dominios e
subdominios de capacidade” (p.66). Em primeiro lugar, o professor observa a
turma e, seguindo uma folha de dados para observacao, indica os alunos. Em
seguida, o aluno passa por Orientacdo Assistida, em que um profissional
especializado em “educacdo para criancas dotadas” observa o aluno em
situagbes n&o escolares de vivéncias, na sede do CEDET, em encontro de 4
horas. A observacéo divide-se nos dominios da Inteligéncia, da Criatividade, da
Capacidade Sécio afetiva e da Capacidade Fisica. A crianca selecionada é

inscrita no CEDET, onde recebe atendimento especializado.

Figura 5: Zenita Cunha Guenther
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Os estudos de Renzulli levaram-no a desenvolver um “plano de
identificacdo que € um meio-termo entre um sistema totalmente baseado no
desempenho e um que tem como alvo certos estudantes, mantendo, ainda, certo
grau de flexibilidade.” Em primeiro lugar, sdo selecionados estudantes talentosos,
formando o que Renzulli chama de “pool”’. Do numero estabelecido, variavel
conforme a escola, metade “sera selecionada com base em pontuagédo em
testes.” Assim, alunos com alto rendimento serdo considerados. Em seguida, uma
selegéo sera realizada por indicacdo do professor. Além disso, sdo considerados
Estudos de Caso, Notificagdes dos Pais e Indicagdes baseadas em “indicagdes
de acado” — atendendo a estudantes que, por algum motivo, ndo tenham sido
selecionados pelos outros passos.

O Programa Estrela Dalva seleciona alunos com superdotacdo académica,
moradores do municipio do Rio de Janeiro e de baixa renda através de trés
fases.39 Na primeira fase, sdo realizados testes de inteligéncia l6gica, em
aproximadamente trés mil alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental de
cinquenta escolas da Rede Municipal do Rio de Janeiro. Os alunos com 0s
resultados 10% superiores passam entdo por uma prova de matematica e uma de
portugués. Os alunos do terco superior dessa segunda fase passam por
entrevistas, juntamente com seus responsaveis. A meta é selecionar 24 alunos ao

final do processo — 0,8% do numero inicial de alunos.

Figura 6: Maria Clara Sodré Salgado Gama, coordenadora do Programa Estrela Dalva

. 3 g A 4 )\
Fonte: http://blog.institutobrookfield.org.br/index.html

% http://mww.programaestreladalva.org.br/objetivos/
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3. MITOS

Segundo o dicionario Aurélio, mito é “coisa ou pessoa que nao existe, mas
que se supde real”. Existem conceitos sobre AH/SD que, apesar de incorretos,
séo considerados verdades.

A seguir, serdo abordados os mitos mais significativos a respeito de
AH/SD.

Os dois primeiros mitos sobre constituicdo sdo auto excludentes. No
primeiro, acredita-se que as AH/SD tem origem exclusivamente genética. No
segundo, que sao produto exclusivo do meio ambiente. Mosquera, Stob&us e
Freitas ressaltam que “os biélogos do desenvolvimento estudam a intersecgao
entre superdotacdo e estimulos ambientais(...)” (2014, p. 267). Segundo Gagné
(2009) trata-se de predisposicdo genética que pode ser desenvolvida ou nao
dependendo de estimulos do meio ambiente. Se, por um lado, ndo se da AH/SD a
uma crianga, por outro, sdo os estimulos dados a ela que permitem que ela
desenvolva plenamente seus potenciais. Uma variagcdo diz que criangas com
AH/SD séo fruto de “pais condutores”, que treinam as habilidades dos filhos até
que se tornem superiores (PEREZ, 2003).

E mito dizer que ha poucas pessoas com AH/SD na populacdo. Gagné
(2009) trabalha com um percentual de 10% da populacdo, Renzulli (2014) cita 15
a 20% e Pérez (2004), em estudo realizado em escolas do Rio Grande do Sul,
encontrou 7,5%. E a incidéncia de AH/SD em criancas de classes
socioecondmicas privilegiadas ndo é maior (PEREZ, 2003; ANTIPOFF e
CAMPOS, 2010). Criancas em situacao socioecondmica desfavoravel, segundo
as autoras, necessitam de maior atencdo e estimulos para desenvolver suas
potencialidades.

A crenca de que identificar uma crianca como tendo AH/SD a rotula e induz
nela comportamentos negativos, como “vaidade, menosprezo e sentimentos de
superioridade” vai contra a realidade de que essas sdo caracteristicas de

personalidade presentes em toda a populacéo (PEREZ, 2003).

0 https://dicionariodoaurelio.com/mito Acesso em 23/08/2017.
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Outro mito € o de que nao se deve identificar a crianca com AH/SD, uma vez
que somos “todos iguais” (PEREZ, 2003). Esse mito é complementado pelo que
diz que ndo se deve comunicar a crianga sua condicdo, quando identificada. A
crianca com AH/SD é diferente, e tem, na maior parte das vezes, consciéncia
dessa diferenca. Nao dizer as claras qual é a diferenca €, em suma, nega-la — e
deixar de atender as necessidades geradas pela diferenca.

Dos mitos que mais atrapalham a identificacdo de criancas com AH/SD,
podemos citar os que dizem que o aluno com AH/SD deve apresentar rendimento
superior em todas as éareas, tirando notas excelentes em todas as disciplinas
escolares (PEREZ, 2003; ANTIPOFF e CAMPOS, 2010).

Por fim, € importante marcar como mitos as crencas de que criangas com
AH/SD serao adultos eminentes (ANTIPOFF e CAMPOS, 2010), de que “tudo é
facil” para as criangas com AH/SD e que ela nédo precisa de atendimento especial,
pois se “auto educa” (PEREZ, 2003).

4. TIPOS DE AEE NO BRASIL

4.1. Salade Recursos Multifuncionais

As salas de recursos multifuncionais sédo os espacos de organizacdo do
Atendimento Educacional Especializado — AEE — dentro de cada escola. E o local
de atendimento ao publico-alvo da Educacédo Especial, na qual se incluem os
alunos com AH/SD.

A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que estabelece as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacdo Basica, define que este é realizado
prioritariamente nestas salas, em turno oposto ao da escolarizacdo do aluno
(BRASIL, 2009).

4.2. Classes Especiais

Quando as necessidades educacionais do aluno ndo podem ser supridas
pela sala de recursos multifuncionais, h4 a op¢cdo de encaminha-lo para as
Classes Especiais — espacgos especializados que constituiam atendimento a
alunos com deficiéncias durante as décadas de 1980 e 1990 (DENARI, 2014), e
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gue continuam existindo, apesar da implantacdo das salas de recursos

multifuncionais.

4.3. Classe Hospitalar

A Classe hospitalar “¢ uma modalidade de atendimento prestada a
criancas e adolescentes internados em hospitais, em casas de apoio, ou em

contextos domésticos adaptados a assisténcia médica” (BARROS, 2011)

5. TIPOS DE AEE PARA ALUNOS COM AH/SD

Dentre as opg¢Oes de atendimento a alunos com AH/SD no Brasil,
destacamos a frequéncia as salas de recursos multifuncionais, onde o aluno
recebera suplementacéo pedagogica, na forma de enriquecimento curricular.

Outra opcao esté prevista na Lei 9.394 no Art. 59, item Il, sob a forma de
“aceleragdo de para concluir em menor tempo o programa escolar para 0S
superdotados” (BRASIL, 1996).

6. CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS RELEVANTES

6.1. PRECOCIDADE

Uma crianga é chamada “precoce” quando apresenta desenvolvimento
fisico, emocional ou intelectual prematuramente - em idade anterior & esperada

Existem criancas precoces que nao apresentam posteriormente
caracteristicas de AH/SD, assim como h& alunos com AH/SD em que a

precocidade n&o ocorreu ou néo foi percebida.

6.1.1. DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR E LINGUISTICO

A Caderneta de Saude da Crianca (CSC), distribuida para cada crianca
nascida em Territorio Brasileiro, traz, além do calendario de vacinagfes, espago
para anotacdes sobre o desenvolvimento da crianca, apresentando sugestdes de

estimulo a esse desenvolvimento e apresentando marcos de desenvolvimento
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com sua idade esperada, através do Instrumento De Vigilancia Do
Desenvolvimento De Criancas* (BRASIL, 2015).

Estudo de Zeppone, Volpon e Del Ciampo (2012) recomendam a utilizagao
das anotagdes do desenvolvimento da crianga na CSC para “monitoramento do
crescimento e do desenvolvimento infantil”, servindo de alerta para possiveis
atrasos. Podemos, da mesma forma, utilizar os mesmos parametros para indicar
precocidade no desenvolvimento.

O quadro 2 indica os principais marcos de desenvolvimento psicomotor e
linguistico apontados na CSC.

Quadro 2 : Comparativo de ldades Previstas — Marcos de Desenvolvimento.

Marco de desenvolvimento Idade Prevista
Engatinhar 7 a 9 meses

Andar com apoio 10 a 12 meses

Andar sem ajuda 13 a 15 meses

Falar palavras 13 a 15 meses

Falar frases curtas 25 a 30 meses

Fonte: Brasil, 2015.

6.1.2. ALFABETIZACAO

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), instituido pela
PORTARIA No- 867, DE 4 DE JULHO DE 2012 estabelece como meta alfabetizar
as criancgas até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, aos 8 anos de idade.

No entanto, é preciso considerar a pratica educacional da maioria das
escolas da rede particular de ensino, que vem atendendo As expectativas dos
responsaveis e iniciando a alfabetizacdo no ultimo ano da Educacéo Infantil. Nao
podemos, assim, considerar precocidade o resultado de esforco educacional

regular.

“L ANEXO 2, p. 20.
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6.2. CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

A Lista Base de Indicadores de Superdotacdo (DELOU, 2014) relaciona
comportamentos caracteristicos de alunos com AH/SD (Anexo 1), classificando-os
em Inteligéncia Geral (IG), Pensamento Criador (PC), Capacidade de Lideranca
(CL) e Capacidade Psicomotora (CP).

Estudo de Webb (WEBB, 2004, apud PEREIRA, 2014) relaciona
comportamentos de alunos com AH/SD com possiveis problemas apresentados
por eles. A figura 4 traz essa relagcdo, bastante interessante para guiar a
identificacdo de alunos, principalmente dos que ndo apresentam alto rendimento

escolar..
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Figura 4 — Caracteristicas de alunos superdotados e rela¢gdo com possiveis problemas.

CARACTERISTICAS DE ALUNDS
SUPERDOTADOS

POSSIVEIS PROBLEMAS

Adquire e retéminformacdes rapidamente.

Curiosidade intelectual e atitude inquisitiva;
motvacdo  infrinseca;  busca  por
significados.

Percebe relaciies de causa e efeito.

Habilidade de contextualizacdo; abstracao;
sintese; gosto pela resclucdo  de
problemas e atividade intelectual.

Amplo vocabulario e proficiéncia verbal;

tem amplas informaces em areas
avancadas.
Pensado critico  elevado, tem aktas

expectativas; é autocritico e avalia demais.

Gosto pela verdade, pela equidade e pelo
jogo limpo.

Criatividade e iventvidade; gosto por
novas maneiras de fazer as coisas.

Intensa concentracdo, longos periodos de

atencdo  em areas de interesse,
comportamento  dirigido  a  metas;
persisténcia

Sensibllidade e intensidade emocionais;
empatia com os outros, desejo de ser
aceito pelos outros.

Independéncia; preferéncia pelo trabalho
indwvidualizado; confianca em si mesmo.
Grande energia; viacidade; agiidade;
tolerdncia a periodos de intenso esforco.

Diversos  interesses g
versatiidade.

habilidades;

Forte senso de humor.

Fica impaciente diante da lentiddo dos
colegas; ndo gosta de rotina e repeticao.
Faz perguntas desafiadoras ao professar;
resiste ao direcionamento; tem vasta gama
de interesses, esperando o mesmo dos
outros.

Tem dificuldade para aceitar o ildgico, o
superficial e 0% conhecimentos
desestruturados.

Rejeita ou omite detalhes; resisténcia
ocasional a  imposicdo,  questiona
processos de ensing.

Torna-se entediado com a escola e os
colegas; é visto pelos outros como o “sabe-
tudo”.

Intolerante ou critico com os demais; pode
ficar desencorajado, deprimido e / ou
perfeccionista.

Tem dificuldade de aceitar praticas
paralelas; tem preocupacao humantaria.

E questionador e tende a rejeitar o que é
tido como conhecido; & visto pelos outros
como diferente e fora do compasso.
Resiste 3 interrupcdo; negligencia deveres
ou pessoas durante periodos de interesse
focalzado; é obstinado.

E excessivamente sensivel 3 critica elou 2
rejeicdo dos colegas; espera que os outros
tenham valores semelhantes, sente-se
diferente e alienado.

Pode rejeitar o que & imposto pelos pais e
colegas; & ndo conformista.

Frustra-se com a inatividade; ndo progride;
€ impaciente; necessita de continua
estimulacdo; pode ser confundido com
hiperativo.

Pode parecer desligado e desorganzado;
frustrase com o tempo perdido; tem
necessidade de individualzacdo e continua
estimulacao.

Percebe situaces absurdas; tem senso de
humor que os pares ndao compreendem;
muito frequentemente, torna-se o palhaco
do grupo, como forma de chamar atencio
sobre si

Fonte: WEBB, 2004, apud PEREIRA, 2014, p 379
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6.3. DUPLA EXCEPCIONALIDADE

Chama-se DUPLA EXCEPCIONALIDADE a condicdo do aluno com AH/SD e
outra condicdo de excepcionalidade educacional. DELOU ( 2007) cita Dificuldades
de aprendizagem, Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e
Sindrome de Asperger como algumas formas de dupla excepcionalidade.

Tratando dos underachievers, alunos com AH/SD que ndo demonstram
realizacées compativeis com suas habilidades, OUROFINO e FLEITH (2011)
citam TDAH, dislexia e Sindrome de Asperger.

Também podem ocorrer duplas excepcionalidades de deficiéncias fisicas e
AH/SD.

7. DOCUMENTOS LEGAIS ATUAIS

» RESOLUCAO N° 4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009 (*) Institui
Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educacdo Especial.

» Resolucdo n° 4, de 13 de Julho de 2010. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica.

» Lein®13.234, de 29 de dezembro de 2015. Altera a Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional) para dispor sobre a identificacdo, o cadastramento e o
atendimento, na educacéo basica e na educacéao superior, de alunos

com altas habilidades ou superdotagéao.

8. PASSO A PASSO DE IDENTIFICACAO: UM ESTUDO DE CASO EM
DETALHES

O aluno D entrou no colégio abordado aos 06 anos. Apresentou no ano
letivo de 2016 rendimento superior em Ciéncias, Matemética, Portugués e Estudo
Sociais. Como obter esse resultado para selecéo?

Lance numa planilha do programa Excel® (suite de aplicativos Microsoft
Office 2010) ou similar as notas de toda a turma do aluno. Com as notas
digitalizadas, selecione o percentual a ser trabalhado. No estudo realizado, foi
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utilizado o percentual de 10% de notas superiores — em relacdo aos colegas de
turma.
A sequéncia utilizada no estudo realizado sera detalhada a seguir.
Selecione a disciplina a ser organizada. Va até “Formatagcdo Condicional” e
selecione “Regras de Primeiros/Ultimos” e, a seguir, “primeiros 10%”. Abre-se
uma janela solicitando escolha de marcador, e apds esse passo, as notas
superiores sao apresentadas marcadas (Figura 7). Repita o0 processo para

selecionar outra disciplina.

Figura 7: Selecdo de rendimentos em planilha do programa Excel®.

(X[~ [d Q0= NOTAS FINAIS CP2_2016 - Microsoft Excel uso ndo comercial
@ Pagina Inicial | Inserir layout da Pagina  Férmulas Dados Revisdo Exibicio
= Calib TR - SiQuebrar Texto Automat te | Geral - EJJ / g ainsen
B . alibri i Quebrar Texto Automaticamente | Geral o = I~
g NZg-|m B ecotaio - B 3443 (S| rome et o e
Area de Transferé... Fonte Alinhamento Nimero ‘ ) m Edi
82 . £l 72 jg Realcar Regras das Células  » N
ﬂ‘ Regras de Primeiros/Ultimos * ﬂ‘ 10 Primeiros tens... . =
A B c D £ F G H 1 J K L 10l =) . s e
1 Aluno  |POR MAT EsT CIE , ]
2 |a 7,2 5,7 7.2] 7.2 E Barras de Dados » | ay) Erimeiros 10%..
8 83 8,9 8,3 5,3
4c 7.2 5,2) 5,8 73 Escalas de Cor . JLﬂ‘ 10 Gitimos Hens...
5o 9,5 9,1] 9,3 9.4
5 |E 74 6.1 82 8 EE] contuntos de cones , Jg Uitimgs 105%...
7 F 89 7,5 8,7] 5,1
8 |G 9,7 9,5 8,5 9,8 [H NovaRegra ﬂj Acima da Média..
3 H 2.1 7 7.7 8.3 [ Limpar Regras y |
ig j :z :; ;; i: {a] Gerenciar Regras JJE‘ Abaixo da Média...
BN 8 48 6,3 6.2 Mais Regras...
3L 87 9,1 9,1 5.1,
1M 7.9 58 7.3 7.7
15N 9,5 s 9,6] 5.7
16 |0 6,9 6,6) 7,7] 7.6
17 p 71 7 8 85
18|a 88 7.4 7.9 89
15 R 6,7 5,5 7,6] 7
20|s 81 7 8,1] 8.6
27 36 7,4 7,9 9
2 7,2 4,6 7.3 5.5
2v 7.9 6,4] 8,1] 5.2
2 B 7,5 9,1] 8.2
25 |x g 7,2) 87| 89
%Y 89 8,4 9,1 5.1
27z 8,1 8,1] 8,9 9
28

A selecdo de alunos com rendimento 10% superior por disciplina indica
alunos com provavel AH/SD do tipo académico, na disciplina de alto rendimento.

A seguir, a professora da turma do aluno D preencheu a LBISD na forma
grupal. O aluno D foi citado, e a professora preencheu a forma individual
marcando “SEMPRE”, “AS VEZES” ou “NUNCA’” para cada comportamento
apresentado na lista. O aluno D obteve o total de 18 marcacdes de
comportamento “SEMPRE”, 04 “AS VEZES” e nenhuma “NUNCA”. O professor
gue avaliou o aluno nado tinha acesso a informagdes sobre o rendimento
psicomotor do aluno, entdo desconsiderou o item “Capacidade Psicomotora” —

CP. Um item sobre Pensamento Criador também néo foi avaliado (Figura 8).
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Figura 8: Gréfico da LBISD — forma individual — do aluno D.

18 7
16 17
14 17
12 +7 B

P = — B Nunca
10 1 )
g + — B Asvezes
& +° [ Sempre
4 _." — _ [~
: 1 gl ol J _

- -
o - T T T T T

G PC CL CP TOTAL

7

Ao preencher a LBISD na forma individual, é importante que o professor
nao se deixar levar por preconceitos. Alunos com AH/SD muitas vezes sao
guestionadores, podem ser intolerantes com as dificuldades dos colegas, e muitas
vezes passam a impressdo de arrogancia. Também podem apresentar
rendimento escolar aquém do esperado. E o aluno “bom, mas que n&o quer
nada”. O professor deve ser o mais objetivo possivel. Ao terminar de preencher a
LBISD, convém reler os comportamentos marcados como “as vezes”, ponderando
se 0 comportamento realmente € intercorrente, ou se foi pouco observado.

Na entrevista semiestruturada realizada com a responsavel pelo aluno D,
buscou-se indica¢des de precocidade, assim como de comportamentos tipicos de
AH/SD que pudessem ter sido subnotificados pelo professor. Também foi
pesquisada a formacdo académica dos pais do aluno, assim como héabitos de
leitura e de utilizacdo do tempo livre. A entrevista € também uma oportunidade de
guestionar e descontruir mitos a respeito dos alunos com AH/SD.

O aluno D andou com 10 meses, e falou apés 1 ano, falando frases ja
coerentes. Apresentou, portanto, precocidade psicomotora — andar — e linguistica
— falar frases. Nao apresentou precocidade na aprendizagem de leitura e escrita,
tendo acompanhado os colegas do Ensino Infantil nesses processos.

Ha interesse precoce musical. O aluno D montava instrumentos de
percussdo com objetos do dia-a-dia, até ganhar uma bateria de brinquedo,
seguida de uma bateria infantil. Interessante notar que o item do Pensamento

Criador nao avaliado pelo professor foi justamente o que indica “novas aplicagées
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a objetos padronizados” (DELOU, 2014). O aluno mantém a dedicagdo ao
instrumento, frequentando aulas fora do Colégio.

O aluno tem preferéncia por grupos — 0 que contraria 0 mito de que todo
aluno com AH/SD tem dificuldades de relacionamento. O que se observa do relato
da responséavel é a seletividade na escolha dos amigos. H4 uma maturidade
emocional no sentido de considerar “amigos” apenas os colegas com que pode
realmente contar.

Assuntos de conversa sao, frequentemente, “de adulto”, sendo percebidos
pela responsavel com estranheza. Noticiario, ciéncias, autismo e outros Ssao
abordados em conversas com esses amigos e com a familia, além de
videogames e desenhos animados.

O aluno gosta de ler, tendo preferéncia por gibis e séries de livros infanto-
juvenis. Leu mais de 10 livros em 2016, o que foi, segundo a responsavel, menos
gue a média.

Houve episédio de bullying pelos colegas. O aluno D recusou-se a
participar de brincadeiras de mau gosto dentro da escola, e passou a ser
perseguido por colegas. Fez acompanhamento psicolégico para superar as
dificuldades causadas pelo bullying. O colégio ndo assumiu a ocorréncia de
bullying, mas o aluno foi transferido para outra turma.

Entrevistas semiestruturadas tém a vantagem de deixar margem para que
o0 entrevistado ofereca dados além das questdes levantadas. Importante gravar a
entrevista para melhor organizacdo desses dados. A elaboracdo prévia das
perguntas, de forma que as respostas se complementem, também é muito
importante. Se possivel, peca ao entrevistado que traga a Caderneta de Saude da
Crianca e informe sobre os assuntos que serdo abordados. A respeito de
precocidade, muitos responsaveis ndo guardam as informac¢des na memoéria, mas

mantém registros escritos.
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10.ANEXOS

10.1. LISTA BASE DE COMPORTAMENTOS DE SUPERDOTACAO

LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO
- PARAMETROS PARA OBSERVAGAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA -

Por Cristina Maria Carvalho Delou

NOME A ESCOIA & ...ttt bbb et et b e
1L 11 04T ST T SO U U SOU ST OPPRUPRTOPPTN
Professor / TECNICO RESPONSAVEL: ........ocuiiiiiieie ittt sttt ens e

FORMA GRUPAL
INSTRUCOES:
1- Leia e analise, atentamente, cada item.
2- Procure se lembrar dos alunos que apresentam essas caracteristicas.
3- Anote 0s nomes dos alunos no lugar indicado e, se necessario, 0 nimero da turma também.

-161-



4- Por Gltimo, anote nas fichas individuais os nomes dos alunos apontados na forma grupal e faca nova

avaliagdo, agora individual.

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

NOMES DOS ALUNOS

O aluno demonstra prazer em reali-
zar ou planejar quebra-cabeca e pro-
blemas em forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E JO-
GOS-PROBLEMA (1G)*

O aluno dirge mais sua atencio para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece e/ou faz sempre.

INTERESSA-SE MAIS POR. ATIVIDA-
DES CRIADORAS DO QUE POR TA-
REFAS REPETITIVAS E ROTINEIRAS

4(6))

O aluno sente prazer em superar os
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (IG)

O aluno demonstra que faz excelente
vso da faculdade de concatenar. re-
lacionar idéias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma con-
clusiio ou a uma demonstracio

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG)

O aluno mantem e defende suas pro-
prias idéias.

APRESENTA INDEPENDENCIA
PENSAMENTO (IG)

DE

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou
assimulou.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM 0OS NOVOS CO-
NHECIMENTOS ADQUIRIDOS (IG)

O aluno emite opinides pensadas.
refletidas.

EMITE JULGAMENTOS AMADURE-
CIDOS (IG)

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim co-
mo sobre questdes diferentes ligadas
a fisica, astronomia, filosofia e ou-
tros.

POSSUI CURIOSIDADE DIVERSIFI-
CADA (IG)
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O aluno demonstra realizar com a-
certo e aperfeigoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)

O zluno demonstra ndo precisar da
ajuda de outras peszoas para desin-
cumbir-se de snas responszbilidades.

APRESENTA AUTO-5UFICIENCIA
a1G)

O aluno pde em prafica os conheci-
mientos adquiridos.

APLICA OS CONHECIMENTOS AD-
QUIRIDOS (IG)

(O aluno demonstra saber chegar ao
términe de um pensamento, proble-
ma, atividade e outros.

POSSUI CAPACIDADE DE CONCLU-
540 16)

O aluno produz ideas, faz associa-
goes diferentes, encomfrando novas
alternativas para sitnagdes e proble-
mas.

E IMAGINATIVO (PC)

(¥ aluno usa metodos noves em suas
atrvidades, combina idelas & cna
produtos diferentes.

E ORIGINAL (PC)

O aluno faz atmidades ou exercicios
a mais do gue foram pedidos.

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS PE-
DIDAS (PC)

O aluno apresenta 1déias comuns e
diferentes com famhdade.

POSSUI FLENIBILIDADE DE PEN-
SAMENTO (PC)

(¥ aluno nio precisa de murto tempo
para produzir 1déias novas on muitas
1detas.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (FC)

O alune demonstra verbalments 1-
deias novas e diferentes atraves de
historas, solugies de problemas,
confecgdo e elaboragio de textos,
criacdo de objetos e outros.

POSSUI IMAGINACAO FORA DO
COMUM (PC)

O aluno produz, inventa suas pro-
prias respestas, encontrando solu-
phes originals.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUGOES
(FC)

O ahmo usa os objetos que ja tém
umz funcio defimda de diferentes

IMAnEIras

DA NOVAS APLICACOES & OBJETOS
PADRONIZADOS (PC)

(¥ aluno & capaz de perceber o que
seus colegas =30 capazes de fazer,
onenta-los para gue utlizem esta
capacidade nos frabalhos e atvida-
des do proprio grupo.

FODE JULGAR AS HABIIDADES
D05 OUTROS ESTUDANTES E EN-
CONTRAR UM LUGAR PARA ELES
NAS ATIVIDADES DO GRUPO (CLY

O aluno apalizsa e julga trabalhos
artisticos em exposigdes, visias e 3
pargues, museus & oufros.

O ALUNO APRECIA, CRITICA E A-
FRENDE ATEAVES DO TRABATLHO
DE OUTEEM (CL})

O aluno faz contatos soclals e micia
comversas com facihdade; faz amu-
gos facilmente.

ESTABELECE RELACOES SOCIAIS
COM FACILIDADE (CL)

O aluno tem coordenacido, agilhidade,
habilidade para participar satisfator-
amente de eXeITICION @ JOZ0S.

POSSUT HABRILIDADE FISICA (CP)*
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LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO
- PARAMETROS PARA OBSERVAGAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA -
por

Cristina Maria Carvalho Delou

[INLo] g (e P T Tt ] -
LIS [ 4T OO

Lo (=N 01N 0 [0 R
Data de NasCimento: ........ccccevvvvvveeveeeccriecereeenen,

Professor / TECNICO RESPONSAVEL: ........ccviuiiiiice ettt s sttt sre

. FORMA INDIVIDUAL
INSTRUCOES: Observe seu aluno e preencha essa ficha, marcando com um X, o comportamento
observavel correspondente, de acordo com 0s critérios a seguir:

2- AS VEZES

1- NUNCA 3- SEMPRE

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

(¥

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabesa e problemas
em forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E JO-
GOS-PROBLEMA (IG)

(O alune dirige mals sua atencio para
fazer colsas movas do que para o que
ja conbece aou faz sempre.

INTERESSA-5E MAIS POR ATIVIDA-
DES CEIADOEAS DO QUE POR TARE-
FAS REPETITIVAS E EOTINEIEAS (1)

(O ahimo senfe prazer em superar os
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (IG)

O alune demonstra que faz excelente
uzo da faculdade de concatenar, rela-
clonar idétas deduridas uma das ou-
tras, 2 fim de chegar a uma conclusio
ou 2 uma demonsiracio

TEM ENCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG)

O zlune mantém e defende suas pro-
prias idélas.

APRESENTA INDEPEMDENCIA DE
PENSAMENTO (1G)

O aluno demonstra que assocla o que
aprende hoje 2o gue ja aprendeun ou

assirmilon.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM OS5 NOVOS COMNHE-

CIMENTOS ADQUIRIDOS (1)

(O zluno emufe opimdes pensadas, re-
fletidas.

EMITE JULGAMENTOS AMADURECI-
DOS (IG)

O aluno faz perguntas sobre assunfos
comgueros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes lizadas 3
fisica, astronomua, filosofia e outros.

POSSUI CURIOSIDADE DIVERSIFICA-
DA (IG)
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O aluno demonstra realizar com acerto
e aperfeigoar, cada vez mais, tudo o
que faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)

O aline demonstra ndo precizar da
ajuda de oufras pessoas para desm-
cumbir-se de sunas responszbilidades.

APRESENTA AUTO-SUFICIENCIA (IG)

O aluno pde em pratica os conheci-
mentos adquiridos.

APLICA OS CONHECIMENTOS AD-
QUIRIDOS (IG)

O aluno demonstra saber chegar ao
términe de um pensamento, problema,
atmvidade e outros.

POSSUI CAPACIDADE DE CONCLU-
SA0 (1G)

O aluno produz 1deas, faz associagoes
diferentes, encontrando novas alterna-
fivas para situagdes e problemas.

E IMAGINATIVO (PC)"

O aluno usa metedos novos em suas
atmidades, combina 1détas e cna pro-
dutos diferentes.

E ORIGIMAL (PC)

(O aluno faz atvidades ou exercicios a

EXECUTA TAREFAS AIEM DAS PE-

mais do que foram pedides. DIDAS (PC)
O aluno apresenta idéias comums e |POSSUTI FLENIBILIDADE DE PENSA-
diferentes com famhdade. MENTO (PC)

O zluno ndo precisa de munfo fempo
para produzir 1déias novas ou mnutas
1deras.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (FC)

O aluno demonstra verbalmente 1deias
novas e diferentes atraves de historias,
solupbes de problemas, confeccdo e
elaboragio de textos, cnagic de obje-
tos e cutros.

POSSUI IMAGINACAO FORA DO CO-
MUM (PC)

O aluno produz, mventa suas proprias
respostas, encontrando solugdes ongl-
nals.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES (PC)

(O aluno usa os objetos que ja tem uma

fungio defimda de diferentes maneiras

DA NOVAS APLICACOES A OBIETOS
PADRONIZADOS (FC)

(} ahmo & capaz de perceber o gue
seus colegas sdo capazes de fazer,
onenta-los para que ubilizem esta ca-
pacidade nos trabalkos e atividades do
DPIOPII0 STUpa.

PODE JULGAF. AS HABILIDADES D05
OUTROS ESTUDANTES E EMCON-
TERAR UM LUGAR PARA ELES NAS
ATIVIDADES DO GRUPO (CL)”

O aluno analiza e julga trabalhos artis-
ficos em exposigdes, visifas & a par-
QUes, mMUsens & outros.

O ATUNO APRECIA, CRITICA E A-
FRENDE ATFAVES DO TREABATHO DE
OUTEREM (CL)

O almeo faz contatos socials e 1mcia
comversas com famhdade; faz amigos

facilmenta.

ESTABELECE ERELACOES SOCIAIS
COM FACILIDADE (CL)

O alune tem coordenagio, agilidade,
habtilidade para participar satsfaton-
amente de exercicios e JOgos.

POSSUI HABILIDADE FISICA (CF)™"
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10.2. Instrumento de Vigilancia do Desenvolvimento de Criangas
(BRASIL, 2015)

INSTRUMENTO DE VIGILANCIA D 1ENTO AS DE ZERO A 12 MESES

Registre na escala: P = marco presente A arco ausente N marco nio verificado Idade (meses)
Marcos do
desenvolvimento Como pesquisar 2 10 1 12

PD“::JEb;:\';S; = df]'m Deite a crianga em superficie plana, de costas: observe se seus bragos e pernas fiam

il flaxionados @ sus cabag

Posicione seu rosto a aproximadamente 30cm acima do rosto da crianga e observe se ela olha.

Observa um rosto para vocd, de forma. evidente.

Bata palma ou balance um chocalho a cerca de 30cm de cada orelha da crianca & observe se ¢
Reage a0 som
regge com movimentos nos olhos ou mudanga da expressio facl
Posicione a crianca de bruco & observe se ek levanta a cabeca, levantando (afastando) o quaixo
Bleva 3 cabeca e e e,
Sorriso social quando | Sorria e converse com a criang: nao lhe faca cécagas ou togue sua face. Observe se dla
estimulada responde com um sorriso.
‘Abre 3 mios Obsarve se em alguns momentos a crianca abre as macs
Emite soms Obsarve se. crianga emite algum som que ndo safa choro. Caso no seja observada, pergunte
20 seelahzemasa
mm;‘g“ atvamente o5 | O corve sea crianga movimenta ativamente os membros superiores e inferiores.
Resposta ativa a0 contato | Fique & frente do beba e converse com ele. Observe se ele responde com sorriso e emissio de
social sons como se estivesse “conversando” com vocé. Pode pedir que a mielcuidador o faga.

Oferea um objeto tocanda no dorso da mie ou dedos da crianga, Esta deverd abrir as maos @
segurar o objeto pelo menos por alguns segundos.

Emitz sons Figue & frente da crianca e converse com ela. Obsarve s ala emice sons (gupy, eeee exc).

De brugo, levanta a.
cabega, apoiando-se nos
antebragos.

Segura objetos

Coloque a crianga de brugo, numa superficie firme. Chame sua ateng3o 4 frante com abjetos
ou seu rosto e observe se ek lovanta a cabeca apaiando-se nos antabragos.

Coloque um objeto ao alcance da crianga (sobre a mesa ou na palma de sua mio) chamando

Buscaadvadeobietos | 0 ioncs parn o mesmo. Observe se o tenta alcanga-Jo

Leva objetos & boca Coloque um objeco na méa d crianga & observe se cla o leva & boca.
S Faga um bl s v chocal ot prizime & orlha & rionga @ observe sc o v ®
cabega em direcio a0 objetn que produziu o som. Repi no lado opost
Muda de posicio Ccloqut.- 3 crianca em superficie plana de barriga para cima. Incentive-a a virar para a pasigio

ativamente (rols)

Ccloque—sc & frente da crianca e brinque de sparecer e dessparecer atris de um pano ou de
Brinca de esconde-achou | outra pessoa. Obssrve 5e  crianca faz movimentas pars procuri-lo quande dessparace, come
tentar puxar o pana ou olhar atrds da outra pessoa.

Transfere objetos de uma. | Oferea um objeto para a crianca segurar. Observe se ok o transfere de uma mio para outra.

méo para 2 ouera 2 na fizer oferaca ouero objeto e chsarve se dla transfers o primeiro para 2 outra mia.
Duplca siabos Observe soa crisnca fla“papal . mara” S i o fzer porgunte & micuidador 5o ola
a

Coloque a crianga numa superficie firme, oferecathe um objeto para cla segurar e observe se

ent=sa s s ela fica sentada sem o apoio das mios para equilibrar-se.

B Faga algum gesto conhecido pela crianga como bater palmas ou dar tchau e observe se ek o
e i G o i faga. pega 3 maefcuidador para esimubi-ta.
Coloque préximo 4 crianga uma bolinha de papel. Chame @ atengio da arianga para que caa

Faz pinca . Observe 30,20 pagi-b. ol usa © movimento de pinca. com qualquar parte do polegar
B e i -

E—— Observe sea crianga produz uma conversagio incomproensivel consigo mesma, com voc ou
fargae com a mielcuidador (jargio). Casa nio seja possivel observar, pergunte s ela o faz em casa.
Anda com apoio Observe sea crianga consegue dar alguns passos com apoio.

Fonte: Adaptagio ch tabeka contich no Manual de Crescimentn do Ministério da Saide/2002 por Amira Figueiras, Ricardo | Halpern e Rosinia Arajo
Nota:As &reas amareks indicam as fabxas de idade em que & esperado que a crianca desenvohva as habilidades testadas.

INSTRUMENTO DE VIGILANCIA D 1ENTO AS DE 12 MESES A 3 ANOS

Reglstre na escala: P = marco presente A = marco ausente NV = marco nfio verificado Idade (meses)
Marcos do S OMm T MmO R ® 0O T MMT NS DO = M w0
desenvolvimento (ST R FrF T r T rrr A ANANNAASASAREARRAAS

" A crianca indica o que quer sem que sefa pelo choro, podsndo ser com palvras ou sons,
@ que quer spontando ou 2 méo para ak Considers 2 i 5o do

Coloca blocos ma Cologus 3 blacos e canecssobre  msa. et rianca Estimul-s3 coloar s bocos
dh caneca, mediante demonstracio e fab. Observe se a crianca consegue colocar, pelo
e mumunhlmad!mmdame solti-lo.

et Observe se durante o atendimento 3 crianca diz. pelo menos, uma palavra que n3o seja nome.
de membros da famikia ou de animais de estimagio, Considere a informagio do acompanhante.

Anda sem apaio Observe se a crianga j anda bem, com bom eqilibrio, sem se apoiar:

Usa colher ou garfo A crianga usa colher ou garfo, derramando pouco fora da boca. Considere a informagio do

Constrsi torre de Observe se a crianga consegue colocar um eubo sobre o outro sem que ele caia 3o retirar
2 cubas sua mio.
Fala 3 Observe se, durante o atendimento,a crianga diz pelo menos trés palavras que nio seja nome

de membros da famifia ou de animais de estimagio, Considere a informagio do acompanhante.

Anda para wris Peca i crianga para abrir uma porta ou gaveta & observe se di dois passos para tris sem cair.

Observe se a crianca & capaz da remaver alguma peca do vestuirio, tals como: sapatos que
Tira 2 roupa axdjam esforgo para a sua remogia, casacos, calgas ou camisetas. Considere a informagio do
acompanhante.

Constréi torre de
Tt Observe se a crianga consegue ampilhar 3 cubos sem que eles caiam a0 retirar a sua mo.

Aponta ] figuras Observe s a crianga & capaz de apontar 2 de um grupo de 5 figuras.
Chuta a bola Obsarve se a crianga chura a bola sem se apofar em cbjetos.
Veste-se com

se Pergunte aos cuidadores se a crianca & capaz de vestir alguma pega do vestudrio tais como:
e ) cueca, meias, sapatos, casaco et

Constrdi torres de.
6 cubos

Observe se a crianga consegue empilhar § cubos sem que eles caiam a0 retirar sua mio.

Fala frases com 2 Observe se a crianga combina, pelo menos, 2 palavras formando uma frase com significado,

palavras que indique uma agio. Considere a informagio do scompanhante,

Pula com ambos Observe se a crianga pula com os dais pés, atingindo o chio 50 mesma tampo, mas nio

8 pés necessariamente no mesmo lugar:

B

e o Porgunte a0 acompanhante se a crisnga participa de brincadeiras com outras criangas de sua idade.

lmica linha vertical Observe, apés demonstragio, se a crianga faz uma finha o mais (no papel), de, pelo menos,
Scm de comprimenta.

R e0n 2 ach Observe se a crianga aponta a figura de acordo com a agio, por exemplo:“quem mial”, “gquem

larel",“quem fala?","quem galopal™.

Arremessa a bola Obsarve se a crianga arremessa a bola acima do braga.

Fonte: Adaptagio da tabel contida no Manual de Crescimento do Ministério da Saide/2002 par Amira Figueiras, Ricardo  Halpner & Rosinia Araiio
Nota: As areas amarelas indicam as faixas de idade em que & esperado que & crianga desenvotva as habilidades testadas,
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7.2  ANEXOS

7.2.1 - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO Il
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA, EXTENSAO E CULTURA

Processo n° 23040.001805/2016-75
PARECER

Comunico, para os devidos fins, que a pesquisa Incidéncia de Altas Habilidades ou Superdotagdo
no Campus Engenho Novo I do Colégio Pedro II a ser elaborada por Cecilia Vanessa Alexandre de Souza,
mestranda do Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusio da Universidade Federal
Fluminense (UFF), sob a orientagdo da Professora Dra. Cristina Maria Carvalho Delou, conta com a
aprovagao da Pro-Reitoria de Pés-Graduagao, Pesquisa, Extensdo e Cultura para sua realizagdo no Colégio
Pedro II.

O projeto sera desenvolvido junto aos docentes e discentes do 2° a0 5° ano, 1° Segmento do Ensino
Fundamental, Campus do Engenho Novo I, e tem o objetivo de realizar um levantamento para identificacio
de alunos com Altas Habilidades ou Superdotacio nas escolas o mais cedo possivel, fazendo dessa pratica
uma agao institucional. Para isso, a mestranda realizara uma revisao bibliografica, levantamento da
legislagao relativa aos alunos com AH/SD quanto a caracterizagdo comportamental e sdcio afetiva,
identificagao escolar e o atendimento educacional especializado previsto para esse ptiblico.

A pesquisadora se compromete a solicitar a todos(as) a autorizagdo para uso de informagdes obtidas,

tais como o uso de imagem e depoimentos, por meio do preenchimento do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

A pesquisadora também se compromete a preservar a identidade dos mesmos e da Institui¢do na
redacdo de seu trabalho e em materiais futuros que vier a publicar ou apresentar, seguindo os principios
éticos de pesquisa.

A pesquisadora, conforme o Termo de Compromisso assinado no requerimento, devera dar ciéncia
a esta Pro-Reitoria da conclusdo de seu trabalho, bem como fazer a entrega de 2 (duas) cépias do material
conclusivo (dissertagao)referentes a pesquisa realizada no Colégio Pedro II e, caso esta julgue necessério,

divulgar os resultados em evento a ser agendado pela PROPGPEC.

Rio de Janeiro, 27 de junho de 2016.

" Mar. SIAPE N\ 1585039
Colégio Pedro Il

R )
‘&\&,}Y

Fundado em 2 de dezembro de 1837
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7.2.2 - LBISD: PARAMETRO PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM

SALA DE AULA

FORMA GRUPAL
INSTRUCOES:

1- Leia e analise, atentamente, cada item.
2- Procure se lembrar dos alunos que apresentam essas caracteristicas.
3- Anote os nomes dos alunos no lugar indicado e, se necessério, 0 nimero

da turma também.

4- Por ultimo, anote nas fichas individuais os nomes dos alunos apontados na
forma grupal e faca nova avaliacdo, agora individual.

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

NOMES DOS ALUNOS

O aluno demonstra prazer em reali-
zar ou planejar quebra-cabeca e pro-
blemas em forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E JO-
GOS-PROBLEMA (IG)°

O aluno dirige mais sua atencdo para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece e/ou faz sempre.

INTERESSA-SE MAIS POR ATIVIDA-
DES CRIADORAS DO QUE POR TA-
REFAS REPETITIVAS E ROTINEIRAS
1G)

O aluno sente prazer em superar os
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (1G)

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar, re-
lacionar idéias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma con-
clusdo ou a uma demonstracio

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG)

O aluno mantém e defende suas pro-
prias idéias.

APRESENTA INDEPENDENCIA DE
PENSAMENTO (IG)

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou
assimilou.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM OS NOVOS CO-
NHECIMENTOS ADQUIRIDOS (IG)

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas,

EMITE JULGAMENTOS AMADURE-
CIDOS (IG)

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim co-
mo sobre questdes diferentes ligadas
a fisica, astronomia, filosofia e ou-
tros.

POSSUI CURIOSIDADE DIVERSIFI-
CADA (1IG)

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)
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COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

NOMES DOS ALUNOS

O aluno demonstra nio precisar da
ajuda de outras pessoas para desin-
cumbir-se de suas responsabilidades.

APRESENTA
IG)

AUTO-SUFICIENCIA

O aluno pde em pratica os conheci-
mentos adquiridos.

APLICA OS CONHECIMENTOS AD-
QUIRIDOS (IG)

O aluno demonstra saber chegar ao
término de vm pensamento. proble-
ma, atividade e outros.

POSSUI CAPACIDADE DE CONCLU-
SAO (1G)

O aluno produz idéias. faz associa-
¢oes diferentes, encontrando novas
alternativas para situagdes e proble-
mas.

E IMAGINATIVO (PC)°

O aluno usa métodos novos em suas
atividades. combina idéias e cria
produtos diferentes.

E ORIGINAL (PC)

O aluno faz atividades ou exercicios

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS PE-

a mais do que foram pedidos, DIDAS (PC)
O aluno apresenta idéias comuns e |POSSUI FLEXIBILIDADE DE PEN-
diferentes com facilidade. SAMENTO (PC)

O aluno ndo precisa de muito tempo
para produzir idéias novas ou muitas
idéias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC)

O aluno demonstra verbalmente
idéias novas e diferentes através de
histérias, solugdes de problemas,
confeccdo e elaboracdo de textos,
criacdo de objetos ¢ outros.

POSSUI IMAGINACAO FORA DO
COMUM (PC)

O aluno produz, inventa suas pro-
prias respostas, enconfrando solu-
¢Oes originais.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES
(PC)

O aluno usa os objetos que ja tém

DA NOVAS APLICACOES A OBJETOS

uma funcdo definida de diferentes | PADRONIZADOS (PC)
maneiras
O aluno é capaz de perceber o que |PODE JULGAR AS HABILIDADES

seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que ufilizem esta
capacidade nos trabalhos e ativida-
des do proprio grupo.

DOS OUTROS ESTUDANTES E EN-
CONTRAR UM LUGAR PARA ELES
NAS ATIVIDADES DO GRUPO (CL)’

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposigdes, visitas € a
parques, Museus € outros.

O ALUNO APRECIA. CRITICA E
APRENDE ATRAVES DO TRABALHO
DE OUTREM (CL)

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amu-
gos facilmente.

ESTABELECE RELACOES SOCIAIS
COM FACILIDADE (CL)

O aluno tem coordenacio. agilidade,
habilidade para participar satisfatori-
amente de exercicios € jogos.

POSSUI HABILIDADE FISICA (CP)*
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N FORMA INDIVIDUAL
INSTRUCOES: Observe seu aluno e preencha a Ficha Individual, marcando com um X
0s com-portamentos observaveis correspondentes, de acordo com os critérios 1, 2, e 3.

1- NUNCA

2- AS VEZES 3- SEMPRE

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabeca e problemas
em forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E JO-
GOS-PROBLEMA (IG)°

O aluno dirige mais sua atencdo para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece e/ou faz sempre.

INTERESSA-SE MAIS POR ATIVIDA-
DES CRIADORAS DO QUE POR TARE-
FAS REPETITIVAS E ROTINEIRAS (IG)

O aluno sente prazer em superar os
obstaculos ou as tarefas consideradas

dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (IG)

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar, rela-
cionar idéias deduzidas uma das ou-
tras. a fim de chegar a uma conclusio
ou a uma demonstracio

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG)

O aluno mantém ¢ defende suas pro-
prias idéias.

APRESENTA INDEPENDENCIA DE
PENSAMENTO (IG)

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou
assimilow.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM OS NOVOS CONHE-
CIMENTOS ADQUIRIDOS (IG)

O aluno emite opinides pensadas. re-

fletidas.

EMITE JULGAMENTOS AMADURECI-
DOS (IG)

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia. filosofia e outros.

POSSUI CURIOSIDADE DIVERSIFICA-
DA (IG)

O aluno demonstra realizar com acerto
e aperfeicoar, cada vez mais, tudo o
que faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)
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COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

O aluno demonstra ndo precisar da
ajuda de outras pessoas para desin-
cumbir-se de suas responsabilidades.

APRESENTA AUTO-SUFICIENCIA (IG)

O aluno pde em pratica os conheci-
mentos adquiridos.

APLICA OS CONHECIMENTOS AD-
QUIRIDOS (IG)

O aluno demonstra saber chegar ao
término de um pensamento, problema,
atividade e outros.

POSSUI CAPACIDADE DE CONCLU-
SAO (IG)

O aluno produz idéias, faz associacdes
diferentes. encontrando nowvas alterna-
tivas para situacdes ¢ problemas.

E IMAGINATIVO (PC)™

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina idéias e cria pro-
dutos diferentes.

E ORIGINAL (PC)

O aluno faz atividades ou exercicios a

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS PE-

mais do que foram pedidos. DIDAS (PC)
O aluno apresenta idéias comuns e | POSSUI FLEXIBILIDADE DE PENSA-
diferentes com facilidade. MENTO (PC)

O aluno ndo precisa de muito tempo
para produzir idéias novas ou muitas
idéias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC)

O aluno demonstra verbalmente idéias
novas e diferentes através de histdrias,
solucdes de problemas, confeccdo e
claboracdo de textos, criacdo de obje-
tos € outros.

POSSUI IMAGINACAO FORA DO CO-
MUM (PC)

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas, encontrando solugdes origi-
nais.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES (PC)

O aluno usa os objetos que ja tém uma
funcdo definida de diferentes maneiras

DA NOVAS APLICACOES A OBJETOS
PADRONIZADOS (PC)

O aluno & capaz de perceber o que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienti-los para que utilizem esta ca-
pacidade nos trabalhos e atividades do
proprio grupo.

PODE JULGAR AS HABILIDADES DOS
OUTROS ESTUDANTES E ENCON-
TRAR UM LUGAR PARA ELES NAS
ATIVIDADES DO GRUPO (CL)!

O aluno analisa e julga trabalhos artis-
ticos em exposicdes, visitas e a par-
ques, MUSSUs € outros.

O ALUNO APRECIA. CRITICA E
APRENDE ATRAVES DO TRABALHO
DE OUTREM (CL)

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

ESTABELECE RELACOES SOCIAIS
COM FACILIDADE (CL)

O aluno tem coordenacio. agilidade.
habilidade para participar satisfatori-
amente de exercicios e jogos.

POSSUI HABILIDADE FISICA (CP)"?
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